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Введение
Целью изучения  дисциплины  "Современные  теории  и  практики  коррекционно-

развивающей работы" является формирование набора компетенций будущего бакалавра по 
направлению подготовки 44.03.01 Педагогическое образование. 

Задачи:
раскрыть  особенности  коррекционно-развивающей  работы,  направленной  на  содействие 
личностному  развитию  детей  на  всех  возрастных  ступенях  дошкольного  детства, 
организация  безопасной  жизнедеятельности  детей,  оказание  помощи  в  преодолении 
трудностей  в  адаптации,  воспитании  и  обучении,  созданию  условий  для  получения 
коррекционно-развивающей  поддержки  педагога-психолога  всем  нуждающимся  детям;
создание  установки  на  перенос  получаемых  сведений  в  психолого-педагогическую 
практику  студентов;  умения  использовать  современные  технологии  сбора,  обработки  и 
интерпретации  полученных  экспериментальных  данных;  владение  навыками 
самостоятельной  научно-исследовательской  и  педагогической  деятельности;
оказать целостное воздействие на личность обучаемых и качество усвоения ими знаний, за 
счет  придания  их  познавательной  деятельности  осознанный  характер;  сформировать 
целостную  личность  с  комплексом  сущностных  характеристик,  определяющих 
общечеловеческий и ценностный характер проявления индивидуальности. 
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ПЛАНЫ ПРАКТИЧЕСКИХ ЗАНЯТИЙ

Практическое занятие 1. Введение в коррекционно-развивающую работу 
Цель: Познакомить  студентов  с  особенностями  организации  коррекционно-

развивающей работы.
Организационная  форма  занятия:  занятие  рекомендуется  проводить  в  форме 

беседы с элементами дискуссии и применением ноутбука, проектора, интерактивной диски 
и демонстрацией видеоматериалов.

Актуальность темы (семинара): определяется реализуемыми компетенциями
Теоретическая часть:
Одно из значений термина «коррекция» в переводе с латинского языка – поправка, 

частичное исправление или изменение (лат.  correctio).  Под психологической коррекцией 
понимается определенная форма психолого-педагогической деятельности по исправлению 
таких особенностей психического развития, которые по принятой в возрастной психологии 
системе  критериев  не  соответствуют  гипотетической  «оптимальной»  модели  этого 
развития,  норме или,  скорее,  возрастному ориентиру как идеальному варианту развития 
ребенка на той или иной ступени онтогенеза.

Существуют две основные формы отставания в развитии: отставания, связанные с 
органическими  нарушениями  нервной  системы  и  требующие  специальной  клинико-
психологической  или  медицинской  помощи  и  внимания,  и  временное  отставание  в 
психическом развитии, неадекватное поведение, связанные с неблагоприятными внешними 
и внутренними условиями развития практически здоровых детей.

Психологическая  коррекция  как  форма  психолого-педагогической  деятельности 
впервые  возникла  именно  в  дефектологии  применительно  к  различным  вариантам 
аномального развития. В этой области психологическая коррекция означает совокупность 
педагогических  воздействий,  направленных  на  исправление,  компенсацию  недостатков, 
отклонений в психическом развитии ребенка.

По  мере  становления  и  укрепления  профессиональных  позиций  детской 
практической психологии понятие «психологическая коррекция» перекочевало из области 
аномального развития в область нормального психического развития ребенка. Мы с вами 
будем  вести  речь  только  о  нормальном  детстве.  В  нормальном  ходе  развития  нередко 
встречаются  различные  расстройства,  нарушения,  отклонения.  Понятие  нормального 
детства не подразумевает какого-то стерильного, «правильного», беспроблемного развития 
ребенка. Здесь также имеются самые разнообразные затруднения и проблемы развития как 
распространенные, типичные, так и сугубо индивидуальные.

Расширение  сферы  психолого-педагогической  коррекции  обусловлено  новыми 
задачами образования, связанными с усилением инновационных педагогических процессов, 
стремлением  к  максимальному  развитию  интеллектуального  творческого  потенциала  у 
детей, жестким отбором в первые классы школы. В этой связи можно вспомнить тот период 
(до конца 60-х гг.), когда начальная школа была четырехлетней, а от семилетнего ребенка 
не  требовалось  обязательного  владения  навыками  письма,  чтения  и  счета.  Учителя 
объясняли  родителям:  «Не  учите  детей  читать,  писать,  считать,  вы  сделаете  это 
неправильно,  а  нам придется  их  переучивать».  Такая  оценка  самодеятельного  обучения 
дошкольников, на наш взгляд, справедлива и сегодня. Например, стремление родителей, не 
владеющих соответствующими методиками,  научить  ребенка  читать  как  можно  раньше 
приводит к тому, что у значительного числа нынешних первоклассников отмечается слабое 
развитие фонематического слуха, столь необходимого для грамотного письма.

В  подготовительных  группах  детских  садов  не  учили  читать  и  писать,  но  их 
специально  готовили  к  школе:  развивали  в  ходе  игровых  занятий  внимание,  память, 
логическое  мышление,  речь,  учили  ориентироваться  на  образец,  на  способ  действия, 
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готовили руку к письму (в основном средствами конструктивной деятельности, рисования 
карандашом, вырезанием из бумаги сложных фигурок, лепкой, а не выведением палочек и 
букв в тетради), даже знакомили с основными правилами поведения на уроке и нормами 
школьной жизни. По отзывам учителей, дети приходили в школу менее обученными по 
сравнению  с  нынешними  первоклассниками,  но  более  зрелыми  в  психологическом 
отношении.  Более  того,  учитель  того  времени  опирался  на  изначально  примерно 
одинаковый для всех учеников уровень готовности к школе. Конечно, эта однородность 
была  относительной,  но  сама  программа  начальной  школы  предполагала  одинаковое 
невладение детьми навыками чтения, счета и письма и в этом смысле предоставляла всем 
шанс, равные возможности, чего нельзя сказать о нынешней ситуации в школе.

Отсутствие  сегодня  четких требований к  уровню подготовки детей к  школьному 
обучению, наличие разнообразных дошкольных лицеев и гимназий, работающих по своим 
собственным программам и имеющих разные приоритеты образовательной деятельности, 
инициативность родителей, стремящихся научить ребенка читать и считать едва ли не с 
двухлетнего  возраста,  приводит  к  тому,  что  проблема  неготовности  детей к  учению не 
только не исчезает, но остается одной из острейших.

Учитель  начальных  классов  помимо  и  наряду  с  обучением  детей  по  довольно 
сложным  учебным  программам  вынужден  восполнять  недостатки  их  дошкольного 
развития.  Поэтому  психологическая  коррекция  становится  существенным  направлением 
педагогической деятельности в современной школе. При этом произошло принципиальное 
изменение характера задач коррекционной работы - от исправления дефектов, аномалий, 
лежащих  за  порогом  нормального  развития,  к  интенсификации  нормального  развития, 
созданию  наиболее  благоприятных  условий  для  полноценного  психического  развития 
ребенка в пределах нормы.

Педагог,  учитель  или  воспитатель  -  постоянно  находится  в  ситуации,  которая 
вынуждает его искать, определять причины того или иного поведения детей, их отношения 
к  игре,  учению,  товарищам,  взрослым,  труду,  их  успехов  и  неудач  в  той  или  иной 
деятельности. В большинстве случаев эти причины и основания имеют психологический 
характер.  Поэтому  осуществлять  какие-либо  исправления,  коррекцию  выявленных 
недостатков  в  развитии,  поведении,  отношениях  ребенка  педагог  должен  обязательно 
вместе с психологом, работающим в данном учреждении образования. Если в детском саду 
или  школе  психолога  еще  нет,  можно  обратиться  за  консультацией  в  любой  центр 
психологической, или социально-психологической, или медико-психолого-педагогической 
помощи детям.

Нужно хорошо понимать, что любая перспективная программа коррекции и развития 
ребенка  может  быть  эффективной  лишь  тогда,  когда  она  основана  на  правильном 
заключении  о  состоянии  его  психики  и  специфических  индивидуальных  особенностях 
становления его личности. Правильность же заключения зависит не только от правильно 
подобранных  и  валидных  психодиагностических  методов  (что  само  по  себе,  конечно, 
важно,  но  с  чем  может  справиться  педагог  самостоятельно),  но,  главное,  от 
профессиональной  интерпретации  данных,  полученных  с  помощью  этих  методов.  Л.С. 
Выготский подчеркивал, что «...в диагностике развития задача исследователя заключается 
не только в установке известных симптомов и их перечислении или систематизации и не 
только в  группировке  явлений по внешним,  сходным чертам,  но исключительно в  том, 
чтобы  с  помощью  мыслительной  обработки  этих  внешних  данных  проникнуть  во 
внутреннюю сущность процессов развития» . Профессиональная квалификация позволяет 
практическому  психологу  грамотно  интерпретировать  полученные  диагностические 
данные, делать заключение на основании анализа этих данных о невидимых психических 
процессах, состояниях и признаках, об условиях, необходимых для дальнейшего развития 
ребенка.
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Работа с детьми, имеющими те или иные неврологические отклонения, не входит в 
компетенцию  практического  психолога,  ибо  требует  специальных  знаний  в  области 
медицины и детской психиатрии. Важно, чтобы в тех случаях, когда у психолога возникают 
обоснованные  подозрения  о  патопсихологическом  или  дефектологическом  характере 
выявленных  нарушений,  он  не  пытался  сам  ставить  диагноз,  а  в  тактичной  форме 
рекомендовал  родителям  обратиться  в  соответствующие  медицинские  учреждения. 
Коррекционная  работа  с  ребенком  –  это  сложнейший  вид  деятельности  взрослых  в 
образовательных учреждениях. Залог ее успеха – в их профессиональном взаимодействии. 
Не  случайно  все  программы  коррекции  и  развития  обычно  включают  в  себя 
психологическую и педагогическую части. Психологическая часть развития и коррекции 
планируется  и  осуществляется  практическим  психологом.  Педагогическая  часть 
составляется на основе психологического анализа и рекомендаций совместно психологом и 
учителем, директором школы, воспитателем, родителями – в зависимости от того, кто будет 
работать с ребенком, и выполняется педагогами и родителями с помощью психолога.

Учителя,  получившие  глубокие  знания  по  психологии,  могут  самостоятельно 
(особенно в не очень сложных или типичных случаях) вести коррекционную работу, но и 
они  должны  всегда  нести  самую  строгую  ответственность  за  результаты  своей 
деятельности.

Вопросы и задания:
1. Особенности коррекционно-развивающей работы
2. Функции коррекционно-развивающей работы 
3. Коррекционно-развивающая работа педагога-психолога  
Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной теме.
Основная литература:
1.Алпатова, Н. С. Коррекционно-педагогическая работа с детьми с расстройствами 

аутистического  спектра.  Вопросы  теории  и  практики  [Электронный  ресурс]  :  учебное 
пособие / Н. С. Алпатова, С. А. Карпова, Е. С. Федосеева. — Электрон. текстовые данные. 
—  Саратов  :  Вузовское  образование,  2018.  —  309  c.  —  978-5-4487-0116-0.  —  Режим 
доступа: http://www.iprbookshop.ru/71733 .html

2.  Лапп,  Е.  А.  Нормативно-методические  основы  деятельности  педагога 
инклюзивной  практики  Электронный  ресурс  :  Учебное  пособие  /  Е.  А.  Лапп,  Е.  В. 
Шипилова.  -  Волгоград  :  Волгоградский  государственный  социально-  педагогический 
университет,  «Перемена»,  2019.  -  244 с.  -  Книга  находится  в  премиум-версии ЭБС IPR 
BOOKS. - ISBN 978-5-9669-1880-4, экземпляров неограничено 

Дополнительная литература:
1.  Коррекционно-развивающая    работа    с    детьми   раннего    и    младшего 

дошкольного  возраста  [Электронный  ресурс]/    О.Ю.    Кравец    [и  др.].—  Электрон. 
текстовые  данные.—  СПб.:  КАРО,  2014.—  104  c.—  Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/39667.html.

2. Специальная (коррекционная) дошкольная педагогика. Введение в специальность 
[Электронный ресурс]: учебное пособие для студентов средних и высших педагогических 
учебных  заведений/  В.И.  Селиверстов  [и  др.].—  Электрон.  текстовые  данные.—  М.: 
Академический  Проект,  2015.—  319    c.—    Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/36872.html

Методическая литература: 
Методические указания по выполнению практических работ, методические указания 

по организации самостоятельной работы студентов 
Интернет-ресурсы:
1.  http://biblioclub.ru/-  ЭБС  «Университетская  библиотека  онлайн»  -  учебные, 

научные здания,  первоисточники,  художественные произведения различных издательств. 
Журналы.  Мультимедийная  коллекция:  аудиокниги,  аудиофайлы,  видеокурсы,  экспресс-

http://www.iprbookshop.ru/39667.html
http://www.iprbookshop.ru/36872.html
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подготовка  к  экзаменам,  презентации,  тесты,  цифровые  карты,  онлайнэнциклопедии, 
словари

2. http://www.iprbookshop.ru/- Электронно-библиотечная система IPRbooks
3.  http://www.lexed.ru/-   Федеральный  центр  образовательного  законодательства  - 

официальный сайт
4.  https://cyberleninka.ru/-  КиберЛенинка  -  научная  электронная  библиотека 

(журналы) 
5.  https://edu.gov.ru/  -  Министерство  просвещения  Российской  Федерации  - 

официальный сайт
6. https://openedu.ru/ - Национальная платформа открытого образования
7.  https://uisrussia.msu.ru/-  Университетская  информационная  система  РОССИЯ 

(УИС РОССИЯ). Адрес ресурс
8. Международная реферативная и справочная база данных научного цитирования 

«Scopus»  -  крупнейшая  в  мире  единая  реферативная  база  данных 
https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic/

9.  http://diss.rsl.ru/-  Электронная  библиотека  диссертаций  Российской 
государственной библиотеки (ЭБД РГБ)

10. http://enc.biblioclub.ru/- Энциклопедиум [энциклопедии, словари, справочники] - 
справочный портал 

11.  http://school-collection.edu.ru/  -  Единая  коллекция  цифровых  образовательных 
ресурсов - для преподавания и изучения учебных дисциплин начального общего, основного 
общего и среднего (полного) общего образования

12. http://uisrussia.msu.ru- Университетская информационная система РОССИЯ (УИС 
РОССИЯ)

13.  http://window.edu.ru/  -  Единое  окно  доступа  к  образовательным  ресурсам  - 
федеральная  информационная  система  открытого  доступа  к  интегральному  каталогу 
образовательных  интернет-ресурсов  и  к  электронной  библиотеке  учебно-методических 
материалов для всех уровней образования: дошкольное, общее, среднее профессиональное, 
высшее, дополнительное.

14. http://www.edu.ru/ - Федеральный портал «Российское образование» 
15.  http://www.fgosvo.ru/-  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 

стандартов высшего образования - официальный сайт
16. http://gramota.ru/- ГРАМОТА.РУ - справочно-информационный интернет-портал

Практическое занятие 2. Цели и задачи коррекционно-развивающей работы 
Цель: Сформировать  представление  студентов  о  цели  и  задачах  коррекционно-

развивающей работы. 
Организационная  форма  занятия:  занятие  рекомендуется  проводить  в  форме 

беседы с элементами дискуссии и применением ноутбука, проектора, интерактивной диски 
и демонстрацией видеоматериалов.

Актуальность темы (семинара): определяется реализуемыми компетенциями
Теоретическая часть:
Д.Б.  Эльконин  подчеркивал,  что  процесс  развития  есть,  в  известном  смысле, 

необратимый процесс, здесь невозможны «рекламации» нельзя возвратить юношу в школу 
для «доделки», «доразвития»» . Поэтому так важно заметить начальные формы отступления 
от хода нормального развития ребенка. Контроль динамики психического развития детей, 
обучающихся  и  воспитывающихся  в  учебно-воспитательных  учреждениях,  позволяет 
своевременно  прибегнуть  к  коррекции  развития  с  целью  создания  оптимальных 
возможностей и условий для подтягивания слабых и средних учащихся до уровня сильных, 
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наиболее развитых, а также для дальнейшего развития учащихся, обнаруживающих особые 
способности.

При определении целей и задач коррекции необходимо исходить из понимания той 
уникальной  роли,  которую  играет  данный  конкретный  период  возрастного  развития, 
ставить  задачу,  адекватную потенциалу развития  на  данном этапе  онтогенеза,  ценности 
данного возраста в целостном поступательном процессе становления личности. Реализация 
потенциальных  возможностей  каждой  возрастной  стадии  развития  является  основной 
формой  профилактики  возникновения  отклонений  или  недостатков  в  развитии  на 
последующих возрастных ступенях.

Л.С. Выготский считал, что в качестве основного содержания коррекционной работы 
необходимо  создание  зоны  ближайшего  развития  личности  и  деятельности  ребенка. 
Поэтому  психолого-педагогическая  коррекция  должна  строиться  как  целенаправленное 
формирование  психологических  новообразований,  составляющих  сущностную 
характеристику  возраста.  Упражнение  и  тренировка  уже  имеющихся  у  ребенка 
психологических  способностей  не  делает  коррекционную  работу  эффективной,  так  как 
обучение в этом случае лишь следует за развитием, совершенствуя способности в чисто 
количественном  направлении,  не  поднимая  их  на  более  перспективный  качественный 
уровень.

В  педагогической  практике  получил  распространение  тезис  о  необходимости 
учитывать возрастные особенности детей в процессе их воспитания и обучения. Однако с 
точки зрения полноценного психического развития ребенка задача должна быть поставлена 
более сложная способствовать тому, чтобы возрастные особенности (точнее,  возрастные 
психологические новообразования) не просто учитывались в педагогическом процессе, но и 
активно  формировались,  создавая  тем  самым  надежный  фундамент  для  реализации 
творческих потенциалов возраста. Специфику коррекции психического развития как раз и 
определяет  ее  активно  формирующая  функция,  предполагающая  активное  влияние  на 
генезис и становление психологических новообразований.

Когда своевременно не реализуются возрастные и индивидуальные возможности, не 
создаются  условия  для  формирования  возрастных  новообразований  и  ярких 
индивидуальных особенностей у всех детей, находящихся на данном этапе онтогенеза, на 
последующем  возрастном  этапе  возникает  необходимость  в  коррекционной  или 
дополнительной  развивающей  работе.  Можно  сказать,  что  коррекция  психического 
развития  ребенка  не  является  обязательной  задачей  психолого-педагогической 
деятельности  взрослых.  Обязательная  задача  полноценное  психическое  и  личностное 
развитие детей. Но если взрослые с этой задачей не справляются (в силу ли непонимания 
индивидуальных особенностей ребенка или в силу неумения создать условия его жизни и 
деятельности,  адекватные  возрастным потребностям  в  развитии),  задача  коррекционной 
работы с ребенком становится актуальной.

Пожалуй,  наиболее  сложным  и  «уязвимым»  является  переходный  период  от 
дошкольного  к  школьному  детству.  Именно  несформированность  на  дошкольном этапе 
необходимых  психологических  образований,  требуемых  учебных  умений  и  навыков, 
мотивационная  или  (и)  интеллектуальная  неготовность  ребенка  к  обучению  нередко 
приводят к возникновению различных типов школьной дезадаптации, т.е. к трудностям и 
сложным проблемам в учебной деятельности, общении, поведении.

У  младших  школьников  проявлениями  дезадаптации  могут  быть  трудности  в 
усвоении и выполнении предъявляемых требований, низкая успеваемость, крайние формы 
недисциплинированности. Психологическими причинами этого может быть низкий уровень 
функциональной  готовности  так  называемая  школьная  незрелость,  т.е.  несоответствие 
степени  созревания  определенных  мозговых  структур,  нервно-психических  функций 
задачам школьного обучения. Школьная незрелость проявляется в низком уровне развития 
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таких  функций,  как  тонкая  моторика,  скоординированность  «глаз-рука»,  следование 
образцу в деятельности и поведении и др.

Кроме  того,  частой  причиной  школьной  дезадаптации  служит  слабое  или 
недостаточное  развитие  произвольной  сферы (прежде  всего  неумение  слушать  и  точно 
выполнять  указания  взрослого,  действовать  в  соответствии  с  правилами,  развитие 
произвольного внимания, произвольной памяти). Именно это нарушение лежит в основе 
собственно учебных затруднений, плохой дисциплины, неумения самостоятельно работать 
в классе и дома и т.п.

Причины школьной дезадаптации у младших школьников могут также корениться в 
несформированности  собственно  дошкольных  видов  мышления,  в  недостатках  развития 
речевой  сферы,  прежде  всего  фонематического  слуха,  и  плохого,  неточного  понимания 
многих  употребляемых  учителем  слов.  Существенно  пополняют  трудности  начального 
обучения  низкий  уровень  развития  познавательных  потребностей,  познавательного 
интереса, несформированность внутренней позиции школьника.

Результатом  и  симптомом  школьной  дезадаптации  на  всех  этапах  школьного 
детства, а особенно в младшем школьном возрасте, является школьная тревожность или, в 
более тяжелых формах, школьный невроз или дидактоскалогении. Многочисленные данные 
свидетельствуют, что причины школьной тревожности в младших классах центрируются в 
основном вокруг «ориентации на ошибку», боязни сделать ошибку. Это связано с тем, что, 
к сожалению, в педагогической практике ошибка заслуживает порицания или наказания: 
она  не  расценивается  как  нечто  неизбежное  в  процессе  усвоения  новой  деятельности, 
пользуясь  чем,  можно  глубже  и  лучше  освоить  эту  деятельность.  Еще  Януш  Корчак 
сокрушался о том, что в школе всегда «виноватым» бывает ребенок. А его «вина» нередко 
заключается  лишь  в  том,  что  взрослые  не  определили  пространство  его  сегодняшних 
возможностей, не учли его самочувствия в учебной деятельности. «Ребенок не знает, не 
расслышал, не понял, прослушал, ошибся, не сумел, не может все это его вина. Невезение 
или плохое самочувствие, каждая трудность это его вина и злая воля.

При  профессионально  грамотной  организации  и  осуществлении  психолого-
педагогических процессов обучения и воспитания как в детских дошкольных учреждениях, 
так  и  в  школах,  задачи психического  развития  детей решаются  нормально.  Но если на 
одной  из  возрастных  ступеней,  например  в  дошкольном  детстве,  происходит  сбой, 
нормальные условия развития ребенка нарушаются, на последующей ступени в младшем 
школьном возрасте  основное внимание в  работе  с  детьми приходится  сосредоточить на 
коррекции  психического  развития.  В  младшем  школьном  возрасте  коррекционному 
воздействию  подлежат  прежде  всего  те  недостатки  психического  развития  ребенка, 
которые являются причинами школьной дезадаптации. У каждого ребенка свои школьные 
проблемы  и  трудности,  а  за  внешне  одинаковыми  трудностями  скрываются  самые 
различные  причины  их  происхождения.  Поэтому  выбор  направления  коррекционной 
работы сложен и ответствен.

Итак,  основная  цель  коррекционной  работы в  пространстве  нормального  детства 
способствовать полноценному психическому и личностному развитию ребенка.

Основная  задача  психолого-педагогическая  коррекция  отклонений  в  психическом 
развитии  ребенка  (интеллектуальном,  эмоциональном,  мотивационном,  поведенческом, 
волевом, двигательном и пр.) на основе создания оптимальных психолого-педагогических 
условий для развития творческого потенциала личности каждого ребенка.

Цель  и  задача  коррекционной  работы  четко  очерчивают  принципиальную 
психолого-педагогическую  позицию  по  отношению  к  детям:  не  ребенка  подгонять, 
корректировать под ту или иную образовательную систему, а саму эту образовательную 
систему корректировать в том направлении, чтобы она обеспечивала достаточно высокий 
уровень развития, воспитания и обучения всех детей.

Вопросы и задания:
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1. Цели коррекционно-развивающей работы 
2. Задачи коррекционно-развивающей работы
Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной теме.
Основная литература:
1.Алпатова, Н. С. Коррекционно-педагогическая работа с детьми с расстройствами 

аутистического  спектра.  Вопросы  теории  и  практики  [Электронный  ресурс]  :  учебное 
пособие / Н. С. Алпатова, С. А. Карпова, Е. С. Федосеева. — Электрон. текстовые данные. 
—  Саратов  :  Вузовское  образование,  2018.  —  309  c.  —  978-5-4487-0116-0.  —  Режим 
доступа: http://www.iprbookshop.ru/71733 .html

2.  Лапп,  Е.  А.  Нормативно-методические  основы  деятельности  педагога 
инклюзивной  практики  Электронный  ресурс  :  Учебное  пособие  /  Е.  А.  Лапп,  Е.  В. 
Шипилова.  -  Волгоград  :  Волгоградский  государственный  социально-  педагогический 
университет,  «Перемена»,  2019.  -  244 с.  -  Книга  находится  в  премиум-версии ЭБС IPR 
BOOKS. - ISBN 978-5-9669-1880-4, экземпляров неограничено 

Дополнительная литература:
1.  Коррекционно-развивающая    работа    с    детьми   раннего    и    младшего 

дошкольного  возраста  [Электронный  ресурс]/    О.Ю.    Кравец    [и  др.].—  Электрон. 
текстовые  данные.—  СПб.:  КАРО,  2014.—  104  c.—  Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/39667.html.

2. Специальная (коррекционная) дошкольная педагогика. Введение в специальность 
[Электронный ресурс]: учебное пособие для студентов средних и высших педагогических 
учебных  заведений/  В.И.  Селиверстов  [и  др.].—  Электрон.  текстовые  данные.—  М.: 
Академический  Проект,  2015.—  319    c.—    Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/36872.html

Методическая литература: 
Методические указания по выполнению практических работ, методические указания 

по организации самостоятельной работы студентов 
Интернет-ресурсы:
1.  http://biblioclub.ru/-  ЭБС  «Университетская  библиотека  онлайн»  -  учебные, 

научные здания,  первоисточники,  художественные произведения различных издательств. 
Журналы.  Мультимедийная  коллекция:  аудиокниги,  аудиофайлы,  видеокурсы,  экспресс-
подготовка  к  экзаменам,  презентации,  тесты,  цифровые  карты,  онлайнэнциклопедии, 
словари

2. http://www.iprbookshop.ru/- Электронно-библиотечная система IPRbooks
3.  http://www.lexed.ru/-   Федеральный  центр  образовательного  законодательства  - 

официальный сайт
4.  https://cyberleninka.ru/-  КиберЛенинка  -  научная  электронная  библиотека 

(журналы) 
5.  https://edu.gov.ru/  -  Министерство  просвещения  Российской  Федерации  - 

официальный сайт
6. https://openedu.ru/ - Национальная платформа открытого образования
7.  https://uisrussia.msu.ru/-  Университетская  информационная  система  РОССИЯ 

(УИС РОССИЯ). Адрес ресурс
8. Международная реферативная и справочная база данных научного цитирования 

«Scopus»  -  крупнейшая  в  мире  единая  реферативная  база  данных 
https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic/

9.  http://diss.rsl.ru/-  Электронная  библиотека  диссертаций  Российской 
государственной библиотеки (ЭБД РГБ)

10. http://enc.biblioclub.ru/- Энциклопедиум [энциклопедии, словари, справочники] - 
справочный портал 

11.  http://school-collection.edu.ru/  -  Единая  коллекция  цифровых  образовательных 

http://www.iprbookshop.ru/36872.html
http://www.iprbookshop.ru/39667.html
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ресурсов - для преподавания и изучения учебных дисциплин начального общего, основного 
общего и среднего (полного) общего образования

12. http://uisrussia.msu.ru- Университетская информационная система РОССИЯ (УИС 
РОССИЯ)

13.  http://window.edu.ru/  -  Единое  окно  доступа  к  образовательным  ресурсам  - 
федеральная  информационная  система  открытого  доступа  к  интегральному  каталогу 
образовательных  интернет-ресурсов  и  к  электронной  библиотеке  учебно-методических 
материалов для всех уровней образования: дошкольное, общее, среднее профессиональное, 
высшее, дополнительное.

14. http://www.edu.ru/ - Федеральный портал «Российское образование» 
15.  http://www.fgosvo.ru/-  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 

стандартов высшего образования - официальный сайт
16. http://gramota.ru/- ГРАМОТА.РУ - справочно-информационный интернет-портал

Практическое  занятие  3. Основные  принципы  психолого-педагогической 
коррекции.

Цель: сформировать  у  студентов  систему  знаний  об  основных  принципах 
психолого-педагогической коррекции

Практическое  занятие  3. Типы  клиентов  психолога  образования;  особенности 
взаимоотношений в диаде психолог-клиент.  

Цель: Отметить  тенденции  к  дальнейшему  теоретическому  изучению  проблем, 
поставленных исследователем, а также применение результатов на практике. 

Организационная  форма  занятия:  занятие  рекомендуется  проводить  в  форме 
беседы с элементами дискуссии и применением ноутбука, проектора, интерактивной диски 
и демонстрацией видеоматериалов.

Актуальность темы (семинара): определяется реализуемыми компетенциями
Теоретическая часть:
О  сновные  принципы  психокоррекционной  работы  в  нашей  стране  основаны  на 

разрабатываемых в отечественной психологии фундаментальных положениях о том,  что 
личность  -  это  целостная  психологическая  структура,  которая  формируется  в  процессе 
жизни  человека  на  основе  усвоения  им  общественных  форм  сознания  и  поведения. 
Психическое развитие и формирование личности ребенка возможны только в общении со 
взрослыми  и  происходят  прежде  всего  в  той  деятельности,  которая  на  данном  этапе 
онтогенеза является ведущей (в дошкольном детстве - игра, в младшем школьном детстве - 
учебная  деятельность).  При  наличии  определенных,  строго  продуманных  условий  все 
здоровые дети обладают способностью к развитию. И воспитатель,  и учитель не имеют 
оснований объяснять неудачи своих воспитанников или учеников их плохим умственным 
развитием, отсутствием у них способностей, так как развитие детей само в значительной 
степени  определяется  обучением,  воспитанием,  общением,  зависит  от  особенностей 
организации этих процессов.

В качестве основных условий развития можно назвать следующие.
1.  Максимальная  реализация  в  работе  педагогического  коллектива  с  учащимися 

возрастных  возможностей  и  резервов  с  опорой  на  сензитивность  того  или  иного 
возрастного периода, на зону ближайшего развития и пр.

Так,  в  младшем  школьном  возрасте  начинается  целенаправленное  обучение  и 
воспитание ребенка. Основным видом его деятельности становится учебная деятельность, 
которая  играет  важную  роль  в  формировании  и  развитии  всех  психических  свойств  и 
качеств.  Именно  этот  возраст  сензитивен  для  развития  таких  психологических 
новообразований, как произвольность психических процессов, внутренний план действия, 
рефлексия способов своего поведения, потребность в активной умственной деятельности 
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или  склонность  к  познавательной  деятельности,  овладение  учебными  умениями  и 
навыками. Иными словами, к концу младшего школьного возраста ребенок должен уметь 
учиться,  хотеть  учиться,  верить  в  свои  возможности  и  испытывать  к  школе  и  учению 
положительные чувства (во всяком случае, школа не должна вызывать у него отвращения и 
боязни).

Наилучшей  основой  для  успешного  учения  и  развития  ребенка  является 
гармоническое  соответствие  учебных  и  интеллектуальных  навыков  и  умений  таким 
параметрам  личности,  как  самооценка,  познавательная  и  учебная  мотивация.  Это 
соответствие  закладывается  именно  в  младшем  школьном  возрасте.  Практически  все 
проблемы  (в  том  числе  неуспеваемость,  учебные  перегрузки  и  пр.),  возникающие  на 
последующих ступенях обучения, объясняются тем, что ребенок либо не умеет учиться, 
либо учение ему неинтересно, не видна его перспектива.

2.  Развитие  в  учебно-воспитательном  процессе  индивидуальных  особенностей 
учащихся  внутри  каждого  возрастного  периода  -  интересов,  склонностей,  самосознания 
(самооценки,  полового  самосознания  и  пр.),  направленности,  ценностных  ориентации, 
жизненных планов и др.

Проблема индивидуальных различий очень сложна. Трудно назвать хоть одно какое-
то  свойство,  черту,  качество  человека,  которое  не  входило  бы  в  круг  этой  проблемы. 
Известно,  что  дети  в  одном  и  том  же  классе  очень  отличаются  друг  от  друга,  и  это 
прекрасно. Одинаковость детей должна беспокоить и настораживать педагога: тут что-то не 
так.

Однако центральным моментом в индивидуальных особенностях человека являются 
его способности.

Существует огромное многообразие видов деятельности, каждый из которых требует 
определенных  способностей  для  своей  реализации  на  достаточно  высоком  уровне. 
Формирование способностей имеет свои особенности на каждом возрастном этапе и тесно 
связано с развитием интересов ребенка, самооценкой его успехов и неудач в той или иной 
деятельности. Психическое и личностное развитие ребенка невозможно без развития его 
способностей.  Развитие  способностей  и  развитие  личности  взаимообусловленные 
процессы.  Ни к чему не способных детей нет.  Все дети способны к обучению, каждый 
здоровый ребенок  способен  получить  общее  среднее  образование,  овладеть  материалом 
школьной программы. Однако у каждого ребенка свой путь развития способностей.

Становление  и  развитие  способностей  требует  терпения  со  стороны  взрослых, 
внимания и бережного отношения к малейшим успехам ребенка. Именно этого взрослым 
часто  не  хватает!  И  они  успокаивают  свою  совесть  расхожей  формулой  о  том,  что 
способности  -  это  исключение,  а  не  правило.  Но  если  образование  не  развивает 
способностей  ребенка,  это  не  образование,  это  какое-то  организованное 
времяпрепровождение.

3. Создание в школе благоприятного для развития детей психологического климата, 
который определяется прежде всего продуктивным общением, взаимодействием ребенка и 
учителей, ребенка и сверстников.

Полноценное  общение  менее  всего  ориентируется  на  любой  вид  оценки  или 
оценочные  ситуации;  для  него  характерна  именно  безоценочность.  Высшая  ценность  в 
общении - это другой человек, с которым мы общаемся, причем человек любого возраста 
(даже маленький), со всеми его качествами, свойствами, настроениями и пр. В общении 
главное - уважение права другого человека (ребенка, взрослого) на его индивидуальность, 
уже сложившуюся или только-только формирующуюся.

В младших классах характер общения учителя со школьниками формирует у детей 
различное  отношение  к  его  личности:  положительное,  при  котором  ученик  принимает 
личность  учителя,  проявляя  доброжелательность  и  открытость  в  общении  с  ним; 
отрицательное,  при  котором  ученик  не  принимает  личность  учителя,  проявляя 
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агрессивность, грубость или замкнутость в общении с ним; неопределенное, при котором у 
детей возникает противоречие между неприятием личности учителя и скрытым, но острым 
интересом к нему. Учителю не следует обижаться на неприятное отношение детей к себе, а 
попытаться  понять  причину  возникновения  такого  отношения.  Вину  за  несложившиеся 
отношения с ребенком должен всегда брать на себя взрослый. Профессиональный анализ 
педагогом  своих  слов,  действий,  переживаний  поможет  уловить  причину  нарушения 
контакта  с  ребенком  и  восстановить  этот  контакт,  что  очень  важно  для  нормального 
учебно-воспитательного  процесса.  Ведь  существует  тесная  связь  между  особенностями 
общения младших школьников с учителем и формированием у них мотивов учения.

Положительное  отношение,  доверие  к  учителю  вызывают  у  ребенка  желание 
заниматься учебной деятельностью, способствуют формированию познавательного мотива 
учения.

Отрицательное  отношение  к  учителю  у  младших  школьников  встречается  очень 
редко, а вот неопределенное - весьма часто. При таком отношении у детей задерживается 
формирование познавательной мотивации, так как потребность в доверительном общении с 
учителем сочетается у них с недоверием к нему, а следовательно, и к той деятельности, 
которой он занимается, в отдельных случаях с боязнью его. Эти дети чаще всего замкнуты, 
ранимы  или,  наоборот,  равнодушны,  невосприимчивы  к  указаниям  учителя, 
безынициативны.  В  общении  с  учителем  они  проявляют  вынужденную  покорность, 
смирение,  порой  стремление  приспособиться.  Причем  обычно  дети  сами  не  осознают 
причин собственных переживаний, неустроенности, огорчений; к сожалению, нередко не 
осознают  это  и  взрослые.  Первоклассники  в  силу  недостаточного  жизненного  опыта 
склонны  преувеличивать  и  глубоко  переживать  кажущуюся  им  строгость  учителя. 
Названное  явление  нередко  недооценивается  учителями  на  самом  начальном  этапе 
обучения  детей.  Между  тем  это  чрезвычайно  важно:  в  последующих  классах 
отрицательные  эмоции  могут  закрепиться,  могут  быть  перенесены  на  учебную 
деятельность в целом, на взаимоотношения с учителями и товарищами. В результате могут 
возникнуть серьезные отклонения в психическом и личностном развитии школьников.

Несоблюдение перечисленных выше условий психического и личностного развития 
детей в образовательном процессе ведет к формированию у них негативного отношения к 
школе,  к  учению,  неадекватного  отношения  к  самим  себе,  к  окружающим  людям. 
Эффективное обучение и прогрессивное развитие личности в таких условиях невозможны. 
Требуется  коррекция  этих  условий.  На  основании  сказанного  можем  перейти  к 
формулировке  основных  принципов  (или  исходных  положений)  психологической 
коррекции.

Принцип  первый  -  единство  коррекции  и  развития.  Это  значит,  что  решение  о 
необходимости  коррекционной  работы  принимается  только  на  основе  психолого-
педагогического анализа внутренних и внешних условий развития ребенка.

Принцип второй - единство возрастного и индивидуального в развитии. Это означает 
индивидуальный подход к ребенку в контексте его возрастного развития. Коррекционная 
работа предполагает знание основных закономерностей психического развития, понимание 
значений  последовательных  возрастных  стадий  для  фор-мирования  личности  ребенка. 
Существуют  возрастные  ориентиры  нормального  развития.  Под  нормальным  развитием 
понимают  гармоничное  психическое  развитие,  соответствующее  возрасту.  Такая 
ориентировочная  возрастная  норма  в  значительной  степени  обусловлена  культурным 
уровнем и социально-историческими требованиями общества.

Ценность каждого возраста бесспорна.  Именно полноценное проживание каждого 
этапа онтогенеза гарантирует реализацию возможностей развития того или иного возраста, 
что является определяющим для обеспечения всех сторон формирования личности ребенка. 
Но при этом следует учитывать, что для каждого конкретного ребенка возраст выступает 
как  индивидуальный  вариант  развития.  Это  основано  на  важнейших  психологических 
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закономерностях, к которым относятся: постепенность, неравномерность развития, наличие 
«латентных»  периодов,  когда  развитие  происходит  в  скрытом,  недоступном  для 
наблюдения  виде  и  проявляется  лишь  через  некоторое  время  в  виде  резкого  «рывка», 
причем продолжительность  этих  периодов у  детей  различна,  различны индивидуальные 
темпы как развития в целом, так и отдельных его свойств, процессов и качеств, своеобразие 
эмоциональной сферы и силы переживаний ребенком различных жизненных ситуаций и 
многое  другое.  Поэтому  коррекционная  работа  должна  быть  ориентирована  на  некий 
образец, норму нормального развития, но не должна своей целью ставить «подгонку» под 
этот ориентир каждого ребенка именно сейчас, в данный момент. Ориентир предполагает 
широкое поле поиска и деятельности как в пространстве возможностей ребенка, так и во 
времени их актуализации.

Принцип  третий  -  единство  диагностики  и  коррекции  развития.  Задачи 
коррекционной  работы  могут  быть  поняты  и  поставлены  только  на  основе  полной 
диагностики  и  оценки  ближайшего  вероятностного  прогноза  развития,  который 
определяется  исходя  из  зоны  ближайшего  развития  ребенка.  Коррекция  и  развитие 
взаимообусловлены.  Деятельность,  направленную  на  решение  задач  психологической 
коррекции,  можно  назвать  диагностико-коррекционной  или  диагностико-развивающей 
работой.

Д.Б.  Эльконин  (1981)  отмечал,  что  необходима  специальная  диагностика, 
направленная не на отбор детей, а на контроль за ходом их психического развития с целью 
коррекции  обнаруживаемых  отклонений.  Он  подчеркивал,  что  контроль  за  процессом 
развития должен быть особенно тщательным, чтобы исправление возможных отклонений в 
развитии начиналось возможно раньше.

Прежде чем решать, нужна ли коррекционная или развивающая работа с ребенком, 
необходимо  выявить  особенности  его  психического  развития,  сформированности 
определенных психологических новообразований,  соответствие уровня развития умений, 
знаний,  навыков,  личностных  и  межличностных  образований  возрастным  ориентирам, 
требованиям общества и др.

Психодиагностика  помогает  получить  информацию  об  индивидуально-
психологических  особенностях  детей,  о  трудностях  в  обучении,  которые  испытывают 
младшие  школьники,  о  возрастной  динамике  индивидуальных  различий  у  детей,  в  том 
числе проявлений полового диморфизма.

Развитие  в  онтогенезе  имеет  сложный  системный  характер.  Диагностическое 
обследование  как  раз  и  позволяет  раскрыть  целостную  системную  картину  причинно-
следственных  связей,  сущностных  отношений  между  выявляемыми  признаками, 
симптомами отдельных нарушений, отклонений и их причинами.

Психологический диагноз производится не только по результатам психологического 
обследования,  но  обязательно предполагает  соотнесение  полученных данных с  тем,  как 
выявленные  особенности  проявляются  в  жизненных  ситуациях.  Большое  значение  при 
постановке  психологического  диагноза  имеет  возрастной  анализ  полученных  данных  с 
учетом зоны ближайшего развития конкретного ребенка.

Принцип  четвертый  -  деятельностный  принцип  осуществления  коррекции.  Этот 
принцип  определяет  выбор  средств,  путей  и  способов  достижения  поставленной  цели. 
Деятельностный принцип основан на признании того, что именно активная деятельность 
самого ребенка является движущей силой развития, что на каждом этапе существует так 
называемая  ведущая  деятельность,  в  наибольшей  степени  способствующая  развитию 
ребенка в данном периоде онтогенеза, что развитие любой человеческой деятельности (в 
нашем случае игры и учения) требует специального формирования.

Этот принцип предполагает проведение психолого-педагогической коррекционной 
работы  через  организацию  соответствующих  видов  деятельности  самого  ребенка  в 
сотрудничестве  со  взрослым.  Так,  к  успеху  в  учебной  деятельности  ведет  собственная 
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активность ребенка, основанная на заинтересованности, любознательности, жажде поиска, 
знаний и открытий. Пробудить такую активность в школе -  не просто. Но без нее ни о 
каком  развитии  говорить  не  приходится.  К  успеху,  к  развитию  способностей  нельзя 
привести ребенка через насилие, упреки, указы, приказы... Необходима коррекция учебного 
процесса в плане изменения условий обучения, предусматривающих возможность развития 
собственной активности ребенка в учебно-познавательной деятельности.

Все дети от природы одарены способностью к развитию: способностью ощущать и 
воспринимать окружающий мир, способностью думать, говорить, рассуждать, воображать, 
запоминать,  желать,  чувствовать,  переживать,  напрягаться,  добиваться  и  пр.  Но  эти 
способности необходимо развивать с момента рождения ребенка. Коррекционные усилия 
взрослых и в детском саду, и в школе должны быть как раз и направлены на то, чтобы 
создать  условия  воспитания  и  обучения  детей,  которые  бы  восполнили,  если  это 
необходимо, пробелы и недостатки в развитии, возникшие в предшествующие годы жизни 
ребенка.

Отсюда принцип пятый - подход в коррекционной работе к каждому ребенку как к 
одаренному. Этот принцип означает, что дети, с которыми проводится психокоррекционная 
работа,  не  должны  восприниматься  как  дети  «второго»  сорта.  Они  требуют  не 
снисходительности, не жалости, не снижения общего уровня обучения, а коррекции своего 
развития до оптимальной нормы.

Мобилизация  движущих  сил  развития  происходит  у  ребенка  тогда,  когда  он 
чувствует, что взрослый верит в него, доверяет ему, включает его в решение все более и 
более трудных задач и проблем. У М.М. Пришвина есть очень тонкое высказывание: тот 
человек,  кого  ты  любишь во  мне,  конечно,  лучше  меня:  я  не  такой.  Но  ты люби,  и  я 
постараюсь быть лучше себя.

Формирование  способностей,  как  общих,  так  и  специальных,  -  процесс  очень 
сложный,  он  имеет  свои  особенности  на  каждом  возрастном  этапе,  тесно  связан  с 
развитием  интересов  ребенка,  самооценкой  его  успехов  в  той  или  иной  деятельности. 
Несформированные способности и интересы ведут к недоразвитию личности. Коррекция 
недостатков  в  развитии  способностей  и  интересов  ребенка  -  важнейшее  направление 
психолого-педагогической работы.

Вопросы и задания:
1. Психолого-педагогическая коррекция 
2. Принципы психолого-педагогической коррекции
Основная литература:
1.Алпатова, Н. С. Коррекционно-педагогическая работа с детьми с расстройствами 

аутистического  спектра.  Вопросы  теории  и  практики  [Электронный  ресурс]  :  учебное 
пособие / Н. С. Алпатова, С. А. Карпова, Е. С. Федосеева. — Электрон. текстовые данные. 
—  Саратов  :  Вузовское  образование,  2018.  —  309  c.  —  978-5-4487-0116-0.  —  Режим 
доступа: http://www.iprbookshop.ru/71733 .html

2.  Лапп,  Е.  А.  Нормативно-методические  основы  деятельности  педагога 
инклюзивной  практики  Электронный  ресурс  :  Учебное  пособие  /  Е.  А.  Лапп,  Е.  В. 
Шипилова.  -  Волгоград  :  Волгоградский  государственный  социально-  педагогический 
университет,  «Перемена»,  2019.  -  244 с.  -  Книга  находится  в  премиум-версии ЭБС IPR 
BOOKS. - ISBN 978-5-9669-1880-4, экземпляров неограничено 

Дополнительная литература:
1.  Коррекционно-развивающая    работа    с    детьми   раннего    и    младшего 

дошкольного  возраста  [Электронный  ресурс]/    О.Ю.    Кравец    [и  др.].—  Электрон. 
текстовые  данные.—  СПб.:  КАРО,  2014.—  104  c.—  Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/39667.html.

2. Специальная (коррекционная) дошкольная педагогика. Введение в специальность 
[Электронный ресурс]: учебное пособие для студентов средних и высших педагогических 

http://www.iprbookshop.ru/39667.html
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учебных  заведений/  В.И.  Селиверстов  [и  др.].—  Электрон.  текстовые  данные.—  М.: 
Академический  Проект,  2015.—  319    c.—    Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/36872.html

Методическая литература: 
Методические указания по выполнению практических работ, методические указания 

по организации самостоятельной работы студентов 
Интернет-ресурсы:
1.  http://biblioclub.ru/-  ЭБС  «Университетская  библиотека  онлайн»  -  учебные, 

научные здания,  первоисточники,  художественные произведения различных издательств. 
Журналы.  Мультимедийная  коллекция:  аудиокниги,  аудиофайлы,  видеокурсы,  экспресс-
подготовка  к  экзаменам,  презентации,  тесты,  цифровые  карты,  онлайнэнциклопедии, 
словари

2. http://www.iprbookshop.ru/- Электронно-библиотечная система IPRbooks
3.  http://www.lexed.ru/-   Федеральный  центр  образовательного  законодательства  - 

официальный сайт
4.  https://cyberleninka.ru/-  КиберЛенинка  -  научная  электронная  библиотека 

(журналы) 
5.  https://edu.gov.ru/  -  Министерство  просвещения  Российской  Федерации  - 

официальный сайт
6. https://openedu.ru/ - Национальная платформа открытого образования
7.  https://uisrussia.msu.ru/-  Университетская  информационная  система  РОССИЯ 

(УИС РОССИЯ). Адрес ресурс
8. Международная реферативная и справочная база данных научного цитирования 

«Scopus»  -  крупнейшая  в  мире  единая  реферативная  база  данных 
https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic/

9.  http://diss.rsl.ru/-  Электронная  библиотека  диссертаций  Российской 
государственной библиотеки (ЭБД РГБ)

10. http://enc.biblioclub.ru/- Энциклопедиум [энциклопедии, словари, справочники] - 
справочный портал 

11.  http://school-collection.edu.ru/  -  Единая  коллекция  цифровых  образовательных 
ресурсов - для преподавания и изучения учебных дисциплин начального общего, основного 
общего и среднего (полного) общего образования

12. http://uisrussia.msu.ru- Университетская информационная система РОССИЯ (УИС 
РОССИЯ)

13.  http://window.edu.ru/  -  Единое  окно  доступа  к  образовательным  ресурсам  - 
федеральная  информационная  система  открытого  доступа  к  интегральному  каталогу 
образовательных  интернет-ресурсов  и  к  электронной  библиотеке  учебно-методических 
материалов для всех уровней образования: дошкольное, общее, среднее профессиональное, 
высшее, дополнительное.

14. http://www.edu.ru/ - Федеральный портал «Российское образование» 
15.  http://www.fgosvo.ru/-  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 

стандартов высшего образования - официальный сайт
16. http://gramota.ru/- ГРАМОТА.РУ - справочно-информационный интернет-портал

Практическое занятие 4. Требования к коррекционно-развивающим программам. 
Цель: рассмотреть  и  проанализировать  требования к  коррекционно-развивающим 

программам. 
Организационная  форма  занятия:  занятие  рекомендуется  проводить  в  форме 

беседы с элементами дискуссии и применением ноутбука, проектора, интерактивной диски 
и демонстрацией видеоматериалов.

http://www.iprbookshop.ru/36872.html
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Актуальность темы (семинара): определяется реализуемыми компетенциями
Теоретическая часть: 
Требования  к  программам  определяются  основными  принципами  психолого-

педагогической  коррекции:  единство  коррекции  и  развития,  единство  возрастного  и 
индивидуального развития, единство диагностики и коррекции развития, деятельностный 
принцип осуществления коррекции, подход к каждому ребенку как к одаренному. Единство 
коррекции и развития определило название программ как коррекционно-развивающих.

Коррекционно-развивающая  программа  разрабатывается  и  осуществляется  в 
совместной  деятельности  детского  (школьного)  психолога  и  педагога  (воспитателя, 
учителя).  Психолог на основе психологического обследования детей (психодиагностики) 
или  психологического  анализа  какой-либо  педагогической  ситуации  формулирует 
рекомендации. Эти рекомендации реализуются в работе с детьми педагогами и родителями 
при взаимодействии с психологом и при активной роли самого ребенка.

Рекомендации  по  коррекции  психического  развития  ребенка  эффективны  лишь 
тогда, когда они даются в контексте понимания целостной личности, в совокупности всех 
ее качеств и свойств. С.Л. Рубинштейн в целостную структуру личности включал:

-направленность  (потребности,  мотивы,  цели,  интересы,  идеалы,  убеждения, 
мировоззрение, установки);

- способности (общие, специальные, одаренность, талант);
- характер (отношение к себе, к людям, к миру, волевые качества).
При  этом  необходимо  иметь  в  виду,  что  стержнем  личности  является  ее 

мотивационная сфера. Строение и характер любых психических качеств во многом зависят 
от  направленности  личности  человека,  от  их  связи  с  остальными  его  свойствами  и  от 
функции, которую эти свойства исполняют в общей системе поведения человека. У ребенка 
структура  личности  только  формируется,  компоненты,  ее  составляющие,  развиваются 
неравномерно,  коррекционные  программы  и  призваны  создавать  условия  для 
сбалансированного  развития  отдельных  структурных  компонентов  личности  как 
целостности.

При этом может идти работа как с самим ребенком по коррекции его отдельных 
психологических образований, так и с условиями жизни, воспитания и обучения, в которых 
находится ребенок.

Коррекционная  работа  должна  строиться  не  как  простая  тренировка  умений  и 
навыков,  не  как  отдельные  упражнения  по  совершенствованию  психологической 
деятельности,  а  как  целостная  осмысленная  деятельность  ребенка,  органически 
вписывающаяся  в  систему  его  повседневных  жизненных  отношений.  В  дошкольном 
возрасте  универсальной  формой  коррекции  является  игра.  Игровая  деятельность  может 
быть с успехом использована как для коррекции личности ребенка, так и для развития его 
познавательных процессов, речи, общения, поведения. В школьном возрасте такой формой 
коррекции  является  особым образом  организованная  учебная  деятельность,  например  с 
помощью метода поэтапного формирования умственных действий. И в дошкольном, и в 
младшем школьном возрасте эффективны такие коррекционно-развивающие программы, 
которые включают детей в  разнообразную творческую деятельность  -  изобразительную, 
игровую, литературную, трудовую и пр.

Очень важно, чтобы коррекция развития носила опережающий, предвосхищающий 
характер. Она должна стремиться не к упражнению и совершенствованию того, что уже 
есть, что уже достигнуто ребенком, а к активному формированию того, что должно быть 
достигнуто ребенком в ближайшей перспективе в соответствии с законами и требованиями 
возрастного развития и становления личностной индивидуальности. Иными словами, при 
разработке  стратегии  коррекционной  работы  нельзя  ограничиться  сиюминутными 
потребностями в  развитии,  а  необходимо  учитывать  и  ориентироваться  на  перспективу 
развития. Ценность коррекционной программы развития в том, что она дает возможность 
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ребенку  ощутить  себя  перспективным  в  той  деятельности,  которая  является  для  него 
личностно значимой.

При  разработке  коррекционно-развивающих  программ  следует  понимать,  что 
каждый детский сад, школа, интернат, детский дом, любое учебно-воспитательное детское 
учреждение  имеет  свои  особенности,  которые  так  или  иначе  оказывают  влияние  на 
развитие  ребенка.  Поэтому  специфика  конкретных  задач  и  формы  проведения 
коррекционной работы зависят от типа детского учреждения.

При  разработке  программ  психолого-педагогической  коррекции  важно  отличать 
трудности,  возникающие  в  связи  с  различного  рода  нарушениями  и  отклонениями  в 
развитии  ребенка  и  поэтому  подлежащие  коррекции,  от  проблем,  связанных  со 
«сверхтребованиями»,  которые  предъявляют  родители  и  нередко  педагоги  к  детям  без 
учета  психологических  особенностей  возраста  и  возможных индивидуальных вариантов 
проживания этого возраста тем или иным ребенком.

Примерами сверхтребовательности  к  детям дошкольного  возраста  могут  служить 
жалобы родителей  на  неорганизованность,  упрямство,  непослушание,  невнимательность 
ребенка.  Но  дети  в  этом  возрасте  еще  не  обладают  достаточно  развитым  умением 
произвольно и целенаправленно строить свою деятельность и поэтому нарушают жесткие 
требования режима жизни и деятельности.  Неоправданные требования предъявляются и 
младшим школьникам.  Ориентация  родителей  на  сверхдостижения  ребенка  объясняется 
непониманием  ими  возрастных  и  индивидуальных  особенностей  сына  или  дочери, 
психолого-педагогической  безграмотностью,  низким  уровнем  родительской 
компетентности  и  пр.  Во  всех  этих  и  подобных  случаях  основной  задачей  коррекции 
становится  просвещение  родителей  в  области  закономерностей  психического  развития 
ребенка, с тем чтобы повысить степень понимания и принятия ребенка и улучшить детско-
родительские отношения.

В  последующих  разделах  пособия  будет  раскрыто  содержание  психолого-
педагогической коррекционной работы как с детьми дошкольного и младшего школьного 
возраста, так и с их родителями.

Вопросы и задания
1. Коррекционно-развивающая программа
2. Требования к коррекционно-развивающей программе
Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной теме.
Основная литература:
1.Алпатова, Н. С. Коррекционно-педагогическая работа с детьми с расстройствами 

аутистического  спектра.  Вопросы  теории  и  практики  [Электронный  ресурс]  :  учебное 
пособие / Н. С. Алпатова, С. А. Карпова, Е. С. Федосеева. — Электрон. текстовые данные. 
—  Саратов  :  Вузовское  образование,  2018.  —  309  c.  —  978-5-4487-0116-0.  —  Режим 
доступа: http://www.iprbookshop.ru/71733 .html

2.  Лапп,  Е.  А.  Нормативно-методические  основы  деятельности  педагога 
инклюзивной  практики  Электронный  ресурс  :  Учебное  пособие  /  Е.  А.  Лапп,  Е.  В. 
Шипилова.  -  Волгоград  :  Волгоградский  государственный  социально-  педагогический 
университет,  «Перемена»,  2019.  -  244 с.  -  Книга  находится  в  премиум-версии ЭБС IPR 
BOOKS. - ISBN 978-5-9669-1880-4, экземпляров неограничено 

Дополнительная литература:
1.  Коррекционно-развивающая    работа    с    детьми   раннего    и    младшего 

дошкольного  возраста  [Электронный  ресурс]/    О.Ю.    Кравец    [и  др.].—  Электрон. 
текстовые  данные.—  СПб.:  КАРО,  2014.—  104  c.—  Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/39667.html.

2. Специальная (коррекционная) дошкольная педагогика. Введение в специальность 
[Электронный ресурс]: учебное пособие для студентов средних и высших педагогических 
учебных  заведений/  В.И.  Селиверстов  [и  др.].—  Электрон.  текстовые  данные.—  М.: 

http://www.iprbookshop.ru/39667.html
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Академический  Проект,  2015.—  319    c.—    Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/36872.html

Методическая литература: 
Методические указания по выполнению практических работ, методические указания 

по организации самостоятельной работы студентов 
Интернет-ресурсы:
1.  http://biblioclub.ru/-  ЭБС  «Университетская  библиотека  онлайн»  -  учебные, 

научные здания,  первоисточники,  художественные произведения различных издательств. 
Журналы.  Мультимедийная  коллекция:  аудиокниги,  аудиофайлы,  видеокурсы,  экспресс-
подготовка  к  экзаменам,  презентации,  тесты,  цифровые  карты,  онлайнэнциклопедии, 
словари

2. http://www.iprbookshop.ru/- Электронно-библиотечная система IPRbooks
3.  http://www.lexed.ru/-   Федеральный  центр  образовательного  законодательства  - 

официальный сайт
4.  https://cyberleninka.ru/-  КиберЛенинка  -  научная  электронная  библиотека 

(журналы) 
5.  https://edu.gov.ru/  -  Министерство  просвещения  Российской  Федерации  - 

официальный сайт
6. https://openedu.ru/ - Национальная платформа открытого образования
7.  https://uisrussia.msu.ru/-  Университетская  информационная  система  РОССИЯ 

(УИС РОССИЯ). Адрес ресурс
8. Международная реферативная и справочная база данных научного цитирования 

«Scopus»  -  крупнейшая  в  мире  единая  реферативная  база  данных 
https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic/

9.  http://diss.rsl.ru/-  Электронная  библиотека  диссертаций  Российской 
государственной библиотеки (ЭБД РГБ)

10. http://enc.biblioclub.ru/- Энциклопедиум [энциклопедии, словари, справочники] - 
справочный портал 

11.  http://school-collection.edu.ru/  -  Единая  коллекция  цифровых  образовательных 
ресурсов - для преподавания и изучения учебных дисциплин начального общего, основного 
общего и среднего (полного) общего образования

12. http://uisrussia.msu.ru- Университетская информационная система РОССИЯ (УИС 
РОССИЯ)

13.  http://window.edu.ru/  -  Единое  окно  доступа  к  образовательным  ресурсам  - 
федеральная  информационная  система  открытого  доступа  к  интегральному  каталогу 
образовательных  интернет-ресурсов  и  к  электронной  библиотеке  учебно-методических 
материалов для всех уровней образования: дошкольное, общее, среднее профессиональное, 
высшее, дополнительное.

14. http://www.edu.ru/ - Федеральный портал «Российское образование» 
15.  http://www.fgosvo.ru/-  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 

стандартов высшего образования - официальный сайт
16. http://gramota.ru/- ГРАМОТА.РУ - справочно-информационный интернет-портал

http://www.iprbookshop.ru/36872.html
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Введение
Современные  стандарты  подготовки  предусматривают  значительный  объем 

внеаудиторной  работы.  Освоение  программы  курса  предполагает  получение  как 
теоретических  знаний  по  проблемам  психолингвистики,  так  и  формирование  навыков 
практической работы. Поэтому самостоятельная работа в рамках курса ориентирована как 
на теоретический, так и на практический аспект.

Самостоятельная работа студентов – это выполнение теоретических и практических 
заданий студентами по усвоению изучаемой дисциплины.

Целью  самостоятельной  работы является  закрепление  и  углубление  знаний, 
полученных  студентами  на  лекциях,  подготовке  к  текущим  лабораторным  занятиям, 
промежуточным формам контроля знаний и к итоговому контролю.

Дидактические цели самостоятельных занятий:
● формирование профессиональных умений;
● формирование умений и навыков самостоятельного умственного труда;
● мотивирование  регулярной  целенаправленной  работы  по  освоению 

специальности;
● развитие самостоятельности мышления;
● формирование  убежденности,  волевых  черт  характера,  способности  к 

самоорганизации;
● овладение технологическим учебным инструментом.
Методическое обеспечение самостоятельной работы дисциплине состоит из:
1) Определения  учебных  вопросов,  которые  студенты  должны  изучить 

самостоятельно;
2) Подбора  необходимой  учебной  литературы,  обязательной  для  проработки  и 

изучения;
3) Поиска  дополнительной  научной  литературы,  к  которой  студенты  могут 

обращаться по желанию, если у них возникает интерес в данной теме;
4) Определения  контрольных  вопросы,  позволяющих  студентам  самостоятельно 

проверить качество полученных знаний;
5) Организации  консультаций  преподавателя  со  студентами  для  разъяснения 

вопросов,  вызвавших у  студентов  затруднения  при самостоятельном освоении учебного 
материала.

Самостоятельная  работа  студента  –  это  особым  образом  организованная 
деятельность, включающая в свою структуру такие компоненты, как: 

● уяснение цели и поставленной учебной задачи; 
● четкое и системное планирование самостоятельной работы; 
● поиск необходимой учебной и научной информации; 
● освоение собственной информации и ее логическая переработка; 
● использование  методов  исследовательской,  научно-исследовательской  работы 

для решения поставленных задач; 
● выработка собственной позиции по поводу полученной задачи; 
● представление, обоснование и защита полученного решения; 
● проведение самоанализа и самоконтроля
Виды самостоятельных работ по учебной дисциплине:
• работа с понятийным аппаратом;
• поисковая работа с различными источниками;
• составление аннотированного списка литературы по проблеме;
• проектирование фрагментов исследовательской деятельности;
• анализ научных исследований по психологической проблематике;
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• подготовка докладов по теме.
Контроль знаний студентов включает формы текущего и итогового контроля. 

Текущий контроль осуществляется в процессе изучения курса и включает в себя оценку 
работы студентов на практических занятиях, а также подготовку домашнего задания.

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 
СТУДЕНТОВ

Самостоятельная  работа  студентов  может  рассматриваться  как  организационная 
форма обучения - система педагогических условий, обеспечивающих управление учебной 
деятельностью  или  деятельность  учащихся  по  освоению  общих  и  профессиональных 
компетенций, знаний и умений учебной и научной деятельности без посторонней помощи.

В  учебном  процессе  выделяют  два  вида  самостоятельной  работы:  аудиторная, 
внеаудиторная.

Аудиторная  самостоятельная  работа по  учебной  дисциплине  и 
профессиональному  модулю  выполняется  на  учебных  занятиях  под  непосредственным 
руководством преподавателя и по его заданию.

Внеаудиторная самостоятельная работа выполняется обучающимися по заданию 
преподавателя, но без его непосредственного участия.

Самостоятельная работа обучающихся проводится с целью:
● систематизации  и  закрепления  полученных  теоретических  знании  и 

практических умений студентов;
● углубления и расширения теоретических знаний;
● формирования умений использовать справочную и специальную литературу;
● развития  познавательных  способностей  и  активности  обучающихся: 

творческой инициативы, самостоятельности, ответственности и организованности;
● формирования самостоятельности мышления, способности к саморазвитию, 

самосовершенствованию и самореализации;
● развития исследовательских умений;
● формирования общих и профессиональных компетенций.
Содержание внеаудиторной самостоятельной работы определяется в соответствии с 

рекомендуемыми видами заданий согласно примерной программы учебной дисциплины.
Перед  выполнением  бакалаврами  внеаудиторной  самостоятельной  работы 

преподаватель  проводит  инструктаж  по  выполнению  задания,  который  включает  цель 
задания,  его содержание,  сроки выполнения,  ориентировочный объем работы,  основные 
требования к результатам работы, критерии оценки. В процессе инструктажа преподаватель 
предупреждает  студентов  о  возможных  типичных  ошибках,  встречающихся  при 
выполнении  задания.  Инструктаж  проводится  преподавателем  за  счет  объема  времени, 
отведенного на изучение дисциплины.

Самостоятельная  работа  может  осуществляться  индивидуально  или  группами 
студентов в зависимости от цели, объема, конкретной тематики самостоятельной работы, 
уровня сложности уровня умений обучающихся.

Самостоятельная работа более эффективна, если она парная или в ней участвуют 3 
человека.  Групповая  работа  усиливает  фактор  мотивации и  взаимной интеллектуальной 
активности,  повышает эффективность познавательной деятельности студентов благодаря 
взаимному контролю. Участие партнера существенно перестраивает психологию бакалавра. 
В случае индивидуальной подготовки студент субъективно оценивает свою деятельность 
как полноценную и завершенную, но такая оценка может быть ошибочной.

 При  групповой  индивидуальной  работе  происходит  групповая  самопроверка  с 
последующей  коррекцией  преподавателя.  Это  второе  звено  самостоятельной  учебной 
деятельности  обеспечивает  эффективность  работы  в  целом.  При  достаточно  высоком 
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уровне  самостоятельной  работы  студент  сам  может  выполнить  индивидуальную  часть 
работы и демонстрировать ее партнеру-сокурснику.

Отчет  по  самостоятельной  работе  обучающихся  может  осуществляться  как  в 
печатном, так и в электронном виде.

Контрольные точки не предусмотрены

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ 
ПО ИЗУЧЕНИЮ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО МАТЕРИАЛА

Выполнение практических занятий 
На первом занятии получите у преподавателя задания по курсу, планы подготовки к 

практическим занятиям. Обзаведитесь всем необходимым методическим обеспечением. 
Практическое  занятие –  одна  из  форм  организации  учебного  процесса  – 

самостоятельной  работы  обучающихся,  которая  регламентируется  требованиями 
документа.  Практическое  занятие  представляет  собой  коллективное  обсуждение 
обучающимися теоретических вопросов под руководством преподавателя.

Практическое  занятие  (семинар)  –  вид  аудиторной  совместной  деятельности, 
осуществляемой  в  форме  практики  мышления,  речи  и  письма.  На  семинаре  студент 
отвечает на вопросы; уточняет, дополняет и обобщает ответы других; участвует в ролевых 
играх, дискуссиях; выступает с сообщением, докладом. Достоинством семинара является 
дискуссионная  форма  усвоения  материала,  сотворчество  в  обсуждении  проблем, 
интеллектуальная состязательность. 

При подготовке к практическому занятию сначала следует прочесть конспект лекций 
по  теме  занятия,  затем  изучить  учебную  и  справочную  литературу  (учебник,  учебные 
пособия, словари, энциклопедии), после чего – первоисточники. 

Литературу необходимо конспектировать  и давать  сжатые письменные ответы на 
вопросы практического занятия. Такие ответы пригодятся при подготовке к экзамену. В 
них следует отразить содержание главных понятий и связь между ними, дать собственную 
оценку тем или иным концепциям, выявить связь изучаемого вопроса с современностью, с 
будущей профессиональной деятельностью. По неясным вопросам необходимо обращаться 
к преподавателю. 

Текст выступления на практическом занятии должен быть написан самим студентом 
(уже переработанный). Выступления, на которых студент ограничивается только чтением 
уже опубликованного текста, преподавателем не учитываются. 

По пропущенным занятиям студент отчитывается в устной или письменной форме. 
В противном случае преподаватель имеет право задать студенту на зачете дополнительные 
вопросы по теме пропущенного занятия. 

Преподаватель  оценивает  подготовку  бакалавра  к  практическому  занятию  по 
следующим критериям: 

●Наличие конспектов, лекций; 
●Понимание главных понятий, их связей; 
●Умению мыслить самостоятельно, логично, последовательно, доказательно; 
●Мнениями  оценивать  идеи,  концепции,  обосновывать  свою  теоретическую 

позицию, связывать теорию с практикой, приводить примеры, приводить аналогии. 
На практические занятия выносятся узловые темы, запланированные в программе учебной 
дисциплины,  освоение  которых  определяет  качество  профессиональной  подготовки 
будущих специалистов.
Цель занятия – формирование знаний по теме, развитие самостоятельности мышления и 
творческой  активности  обучающихся  путем  равноправного  и  активного  их  участия  в 
обсуждении рассматриваемых вопросов.
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Задачи практического занятия:
-  закрепление,  расширение  и  углубление  знаний  по  психологии  общения  и  конкретной 
теме;
- развитие навыков постановки проблем и решения задач;
- отработка навыков ведения дискуссии, аргументации и отстаивания своей точки зрения;
- демонстрация обучающимися достигнутого уровня знаний;
- формирование навыков самостоятельной работы.
Функции практического занятия (семинара):
- познавательная,
- воспитательная,
- развивающая,
- контрольная.

МЕТОДИЧЕСКИЕ УКАЗАНИЯ (ПО ВИДАМ РАБОТ, ПРЕДУСМОТРЕННЫХ 
РАБОЧЕЙ ПРОГРАММОЙ ДИСЦИПЛИНЫ)

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО РАБОТЕ С ЛИТЕРАТУРОЙ
При  изучении  дисциплины  у  студентов  должен  вырабатываться  рационально-

критический подход к изучаемым проблемам и явлениям. Это включает понимание того, 
что  со  временем  ряд  информационных  и  теоретических  материалов  устаревает,  требуя 
критического отношения. С другой стороны, каждый текущий вопрос имеет свою историю, 
которую тоже полезно знать. Каждое событие может иметь разные интерпретации, поэтому 
слова, сказанные много лет назад, могут иметь важное значение. 

Чтобы  понять  содержание  материала,  нужно  уметь  его  прочитывать.  Начинать 
следует с предварительного просмотра, в ходе которого ознакомиться с названием работы, 
с  аннотацией,  оглавлением,  предисловием.  Часто  замысел  работы  ясен  уже  при 
ознакомлении с ее названием. Но особенно интересен просмотр оглавления, в результате 
которого становится ясным развитие мысли автора.  Неплохо было бы появившиеся при 
этом мысли зафиксировать на бумаге. 

Просматривая  текст  оглавления,  нужно  остановиться  на  тех  главах,  которые 
представляют для вас особенный интерес, бегло ознакомиться с ними, составляя в общих 
чертах  свое  представление  о  них.  Цель  этого  действия  –  найти  места,  относящиеся  к 
искомой теме, определив при этом, что ценного в каждом из них. 

Следующий  этап  –  прочтение  выделенных  мест  с  фиксацией  самых  главных 
сведений. При этом надо четко и ясно осознавать цель чтения, постоянно держа ее перед 
собой:  по  какому  вопросу  нужна  информация,  для  чего  нужна,  ее  характер  и  т.д. 
необходимо менять режим чтения – от беглого вдумчивого – в зависимости от ценности 
информации, останавливаясь там, где это требуется для глубокого понимания текста. 

Следует  научиться  определять  структуру  текста  по  соподчиненности  его  частей, 
учитывая взаимосвязь текста с рисунками, сносками, примечаниями и таблицами. Все это 
поможет  пониманию  текста  при  беглом  ознакомлении  с  ним.  Так  вырабатывается 
способность при прочтении сразу понимать смысл и значение новой информации. 

Многие книги и статьи имеют в своем аппарате списки литературы, которые дают 
возможность пополнить информационную осведомленность о дополнительной литературе 
по данному вопросу. 

Отдельный этап прочтения – ведение записей прочитанного. Существует несколько 
видов записей: план, выписки, тезисы, аннотация, резюме, конспект. 

Планом удобно пользоваться при подготовке к устному выступлению по выбранной 
теме. Каждый пункт плана должен раскрывать одну из сторон избранной темы, а весь план 
должен охватывать ее целиком. 
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Тезисы предполагают  сжатое  изложение  основных  положений  текста  в  форме 
утверждения  или  отрицания.  Они  являются  более  совершенной  формой  записей  и 
представляют основу для дискуссии. К тому же их легко запомнить.

Аннотация – краткое изложение содержания – дает общее представление о работе.
Резюме кратко характеризует выводы, главные итоги произведения.
Конспект является наиболее распространенной формой ведения записей. Основную 

ткань  конспекта  составляют  тезисы,  дополненные  доказательствами  и  рассуждениями. 
Конспект  может  быть  текстуальным,  свободным  или  тематическим.  Текстуальный 
представляет собой цитатник с сохранение логики работы и структуры текста. Свободный 
конспект основан на изложении материала в том порядке, который боле удобен автору. В 
этом  смысле  конспект  представляет  собирание  воедино  мыслей,  разбросанных  по  всей 
книге.  Тематический конспект может быть составлен по нескольким источникам, где за 
основу берется тема, интерпретируемая по-разному.

Экономию времени дает использование при записях различного рода сокращений, 
аббревиатуры  и  т.д.  многие  используют  для  регистрации  исследуемых  тем  систему 
карточек. Преимущество карточек в том, что тема там излагается очень сжато, и они очень 
удобны в использовании, т.к. их можно разложить на столе, перегруппировать и без труда 
найти искомую тему.

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО НАПИСАНИЮ И ОФОРМЛЕНИЮ 
ДОКЛАДА

Работая  с  литературными  источниками,  не  следует  ограничиваться  простым 
пересказом  содержания  прочитанного.  Необходимо  выделить  наиболее  важные 
теоретические положения и обосновать их, раскрыть особенности различных точек зрения 
на  один  и  тот  же  вопрос,  оценить  практическое  и  теоретическое  значение  результатов 
реферируемой работы, а также выразить собственное отношение к идеям и выводам автора, 
подкрепив  его  определенными  аргументами  (личным  опытом,  высказываниями  других 
исследователей и пр.). 

Реферируемый источник, списки использованной литературы, а также все ссылки на 
литературные  работы  должны  быть  оформлены  по  алфавиту  с  указанием  фамилии  и 
инициалов  автора,  название  источника,  места  и  года  издания;  для  журнальных  статей 
необходимо указать фамилию и инициалы автора, название статьи, журнала, год издания и 
номер. 

Доклад по дисциплине «Современные теории и практики коррекционно-развивающей 
работы» 

бакалавра ... курса (фамилия, имя, отчество) 
группы 
 Тема: "..............". 
 год выполнения.
1. Общие положения
1.1.  Доклад,  как  вид  самостоятельной  работы  в  учебном  процессе,  способствует 

формированию навыков исследовательской работы, расширяет познавательные интересы, 
учит критически мыслить. 

1.2. При написании доклада по заданной теме студент составляет план, подбирает 
основные источники. 

1.3. В процессе работы с источниками систематизирует полученные сведения, делает 
выводы и обобщения.

1.4.  К  докладу  по  крупной  теме  могут  привлекать  несколько  студентов,  между 
которыми распределяются вопросы выступления.
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2. Выбор темы доклада 
2.1. Тематика доклада обычно определяется преподавателем, но в определении темы 

инициативу может проявить и студент.
2.2. Прежде чем выбрать тему доклада, автору необходимо выявить свой интерес, 

определить, над какой проблемой он хотел бы поработать, более глубоко ее изучить. 
3. Этапы работы над докладом
3.1.  Формулирование  темы,  причем  она  должна  быть  не  только  актуальной  по 

своему значению, но и оригинальной, интересной по содержанию.
3.2.  Подбор  и  изучение  основных  источников  по  теме  (как  правильно,  при 

разработке доклада используется не менее 8-10 различных источников). 
3.3. Составление списка использованных источников.
3.4. Обработка и систематизация информации
3.5. Разработка плана доклада.
3.6. Написание доклада.
3.7. Публичное выступление с результатами исследования.
4. Структура доклада: 
- титульный лист 
-  оглавление  (в  нем  последовательно  излагаются  названия  пунктов  доклада, 

указываются страницы, с которых начинается каждый пункт); 
- введение (формулирует суть исследуемой проблемы, обосновывается выбор темы, 

определяются ее значимость и актуальность, указываются цель и задачи доклада, дается 
характеристика используемой литературы); 

- основная часть (каждый раздел ее, доказательно раскрывая отдельную проблему 
или одну из ее сторон, логически является продолжением предыдущего; в основной части 
могут быть представлены таблицы, графики, схемы);

-  заключение (подводятся итоги или дается обобщенный вывод по теме доклада, 
предлагаются рекомендации); 

- список использованных источников
5. Структура и содержание доклада 
5.1.  Введение -  это вступительная часть научно-исследовательской работы. Автор 

должен  приложить  все  усилия,  чтобы  в  этом  небольшом  по  объему  разделе  показать 
актуальность  темы,  раскрыть  практическую  значимость  ее,  определить  цели  и  задачи 
эксперимента или его фрагмента.

5.2.  Основная  часть.  В  ней  раскрывается  содержание  доклада. 
Как  правило,  основная  часть  состоит  из  теоретического  и  практического  разделов. 
В теоретическом разделе раскрываются история и теория исследуемой проблемы, дается 
критический  анализ  литературы  и  показываются  позиции  автора. 
В  практическом  разделе  излагаются  методы,  ход,  и  результаты  самостоятельно 
проведенного эксперимента или фрагмента.

В  основной  части  могут  быть  также  представлены  схемы,  диаграммы,  таблицы, 
рисунки и т.д.

5.3. В заключении содержатся итоги работы, выводы, к которым пришел автор, и 
рекомендации.  Заключение  должно  быть  кратким,  обязательным  и  соответствовать 
поставленным задачам. 

5.4.  Список  использованных  источников  представляет  собой  перечень 
использованных  книг,  статей,  фамилии  авторов  приводятся  в  алфавитном порядке,  при 
этом  все  источники  даются  под  общей  нумерацией  литературы.  В  исходных  данных 
источника  указываются  фамилия  и  инициалы  автора,  название  работы,  место  и  год 
издания. 
5.5.  Приложение  к  докладу  оформляются  на  отдельных листах,  причем каждое  должно 
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иметь  свой тематический заголовок и  номер,  который пишется  в  правом верхнем углу, 
например: «Приложение 1»

6. Требования к оформлению доклада 
6.1.  Объем  доклада  может  колебаться  в  пределах  5-15  печатных  страниц;  все 

приложения к работе не входят в ее объем.
6.2. Доклад должен быть выполнен грамотно, с соблюдением культуры изложения. 
6.3. Обязательно должны иметься ссылки на используемую литературу. 
6.4.  Должна  быть  соблюдена  последовательность  написания  библиографического 

аппарата. 
7. Критерии оценки доклада 
- актуальность темы исследования;
- соответствие содержания теме; 
-  глубина  проработки  материала;  правильность  и  полнота  использования 

источников; 
- соответствие оформления доклада стандартам. 
По  усмотрению  преподавателя  доклады  могут  быть  представлены  на  семинарах, 

научно-практических  конференциях,  а  также  использоваться  как  зачетные  работы  по 
пройденным темам.

Оценкой  «отлично» оценивается  доклад,  в  котором  соблюдены  следующие 
требования:  обоснована  актуальность  избранной  темы;  полно  и  четко  представлены 
основные   теоретические  понятия;   проведен  глубокий  анализ   теоретических  и 
практических исследований по проблеме;  продемонстрировано знание методологических 
основ изучаемой проблемы; показана осведомленность о новейших исследованиях в данной 
отрасли (по материалам научной периодики);  уместно и точно использованы различные 
иллюстративные  приемы  –  примеры,  схемы,  таблицы  и  т.  д.;  показано  знание 
межпредметных связей; работа написана с использованием терминов современной науки, 
хорошим  русским  языком,  соблюдена  логическая  стройность  работы;   соблюдены  все 
требования к оформлению доклада.

Оценкой «хорошо» оценивается доклад, в которой в целом раскрыта актуальность 
темы;  в  основном  представлен  обзор  основной  литературы  по  данной  проблеме; 
недостаточно  использованы  последние  публикации  по  данному  вопросу;  выводы 
сформулированы  недостаточно  полно;  собственная  точка  зрения  отсутствует  или 
недостаточно аргументирована; в изложении преобладает описательный характер

Оценка  «удовлетворительно» выставляется  при  условии:  изложение  носит 
исключительно  описательный,  компилятивный  характер;  библиография  ограничена; 
изложение  отличается  слабой  аргументацией;  работа  не  выстроена  логически; 
недостаточно  используется  научная  терминология;  выводы  тривиальны;  имеются 
существенные недостатки в оформлении.

Если  большинство  изложенных  требований  к  докладу  не  соблюдено,  то  он  не 
засчитывается.

Примерные темы докладов
1.  Выявление  интересов,  склонностей  учащихся,  направленности  личности, 

первичных профнамерений и их динамики; 
2. Определение социальных установок и помощь в их формировании; 
3. Определение мотивации выбора и ее структуры; 
4. Формирование готовности к самоанализу и реальному уровню притязаний; 
5. Определение выраженности и структуры способностей; 
6.  Определение  уровня  развития  различных  сторон  личности,  динамики  и 

вариативности  ее  проявлений,  жизненного  стиля,  возможной  «цены»  деятельности 
(конфликтность,  напряженность,  тревожность,  склонность  к  монотонии,  потенциальные 
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возможности и их реализация, устойчивость и настойчивость, целеустремленность); 
7. Осуществление профподбора, при необходимости – первичного профотбора; 
8.  Определение  степени  соответствия  «профиля  личности»  и  профессиональных 

требований, внесение корректив в профнамерения учащихся; 
9.  Участие  в  проведении  занятий  с  учащимися  по  курсу  «Основы  выбора 

профессии».

КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ОЦЕНКИ 
КАЧЕСТВА ОСВОЕНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ

Дают студенту возможность оперативной оценки своей подготовленности по данной 
теме  и  определения  готовности  к  изучению  следующей  темы.  Контрольные  вопросы 
направлены на то чтобы студент мог проверить понимание понятийного аппарата учебной 
дисциплины, смог воспроизвести фактический материал, раскрыть причинно-следственные, 
временные  связи,  а  так  же  мог  выделять  главное,  сравнивать,  доказывать, 
конкретизировать, обобщать и систематизировать знания.

1.  Выявление  интересов,  склонностей  учащихся,  направленности  личности, 
первичных профнамерений и их динамики; 

2. Определение социальных установок и помощь в их формировании; 
3. Определение мотивации выбора и ее структуры; 
4. Формирование готовности к самоанализу и реальному уровню притязаний; 
5. Определение выраженности и структуры способностей; 
6.  Определение  уровня  развития  различных  сторон  личности,  динамики  и 

вариативности  ее  проявлений,  жизненного  стиля,  возможной  «цены»  деятельности 
(конфликтность,  напряженность,  тревожность,  склонность  к  монотонии,  потенциальные 
возможности и их реализация, устойчивость и настойчивость, целеустремленность); 

7. Осуществление профподбора, при необходимости – первичного профотбора; 
8.  Определение  степени  соответствия  «профиля  личности»  и  профессиональных 

требований, внесение корректив в профнамерения учащихся; 
9.  Участие  в  проведении  занятий  с  учащимися  по  курсу  «Основы  выбора 

профессии».
10. Оценка психолого-педагогического статуса ребенка. 
11. Констатация вида и степени выраженности отклонения в развитии. 
12.  Определение  психолого-педагогических  путей  решения  проблем  обучения  и 

личностного развития ребенка. 
13. Выработка согласованной программы помощи данному ребенку. 
14. Отслеживание эффективности реализуемой программы. 
15.  Определение возможностей ребенка к  тому или иному виду обучения и типа 

дошкольного или школьного учреждения, включая специальные, в которые ребенок должен 
быть направлен после прохождения обследования. 

16. Решение вопроса о направлении ребенка в соответствующие его возможностям 
образовательные учреждения.

Форма отчетности о результатах самостоятельной работы по дисциплине
-собеседование
- доклад

СПИСОК РЕКОМЕНДУЕМОЙ ЛИТЕРАТУРЫ
Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины:
Основная литература:
1.Алпатова, Н. С. Коррекционно-педагогическая работа с детьми с расстройствами 

аутистического  спектра.  Вопросы  теории  и  практики  [Электронный  ресурс]  :  учебное 
пособие / Н. С. Алпатова, С. А. Карпова, Е. С. Федосеева. — Электрон. текстовые данные. 
—  Саратов  :  Вузовское  образование,  2018.  —  309  c.  —  978-5-4487-0116-0.  —  Режим 
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доступа: http://www.iprbookshop.ru/71733 .html
2.  Лапп,  Е.  А.  Нормативно-методические  основы  деятельности  педагога 

инклюзивной  практики  Электронный  ресурс  :  Учебное  пособие  /  Е.  А.  Лапп,  Е.  В. 
Шипилова.  -  Волгоград  :  Волгоградский  государственный  социально-  педагогический 
университет,  «Перемена»,  2019.  -  244 с.  -  Книга  находится  в  премиум-версии ЭБС IPR 
BOOKS. - ISBN 978-5-9669-1880-4, экземпляров неограничено 

Дополнительная литература:
1.  Коррекционно-развивающая    работа    с    детьми   раннего    и    младшего 

дошкольного  возраста  [Электронный  ресурс]/    О.Ю.    Кравец    [и  др.].—  Электрон. 
текстовые  данные.—  СПб.:  КАРО,  2014.—  104  c.—  Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/39667.html.

2. Специальная (коррекционная) дошкольная педагогика. Введение в специальность 
[Электронный ресурс]: учебное пособие для студентов средних и высших педагогических 
учебных  заведений/  В.И.  Селиверстов  [и  др.].—  Электрон.  текстовые  данные.—  М.: 
Академический  Проект,  2015.—  319    c.—    Режим  доступа: 
http://www.iprbookshop.ru/36872.html

Методическая литература: 
Методические указания по выполнению практических работ, методические указания 

по организации самостоятельной работы студентов 
Интернет-ресурсы:
1.  http://biblioclub.ru/-  ЭБС  «Университетская  библиотека  онлайн»  -  учебные, 

научные здания,  первоисточники,  художественные произведения различных издательств. 
Журналы.  Мультимедийная  коллекция:  аудиокниги,  аудиофайлы,  видеокурсы,  экспресс-
подготовка  к  экзаменам,  презентации,  тесты,  цифровые  карты,  онлайнэнциклопедии, 
словари

2. http://www.iprbookshop.ru/- Электронно-библиотечная система IPRbooks
3.  http://www.lexed.ru/-   Федеральный  центр  образовательного  законодательства  - 

официальный сайт
4.  https://cyberleninka.ru/-  КиберЛенинка  -  научная  электронная  библиотека 

(журналы) 
5.  https://edu.gov.ru/  -  Министерство  просвещения  Российской  Федерации  - 

официальный сайт
6. https://openedu.ru/ - Национальная платформа открытого образования
7.  https://uisrussia.msu.ru/-  Университетская  информационная  система  РОССИЯ 

(УИС РОССИЯ). Адрес ресурс
8. Международная реферативная и справочная база данных научного цитирования 

«Scopus»  -  крупнейшая  в  мире  единая  реферативная  база  данных 
https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic/

9.  http://diss.rsl.ru/-  Электронная  библиотека  диссертаций  Российской 
государственной библиотеки (ЭБД РГБ)

10. http://enc.biblioclub.ru/- Энциклопедиум [энциклопедии, словари, справочники] - 
справочный портал 

11.  http://school-collection.edu.ru/  -  Единая  коллекция  цифровых  образовательных 
ресурсов - для преподавания и изучения учебных дисциплин начального общего, основного 
общего и среднего (полного) общего образования

12. http://uisrussia.msu.ru- Университетская информационная система РОССИЯ (УИС 
РОССИЯ)

13.  http://window.edu.ru/  -  Единое  окно  доступа  к  образовательным  ресурсам  - 
федеральная  информационная  система  открытого  доступа  к  интегральному  каталогу 
образовательных  интернет-ресурсов  и  к  электронной  библиотеке  учебно-методических 
материалов для всех уровней образования: дошкольное, общее, среднее профессиональное, 

http://www.iprbookshop.ru/36872.html
http://www.iprbookshop.ru/39667.html
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высшее, дополнительное.
14. http://www.edu.ru/ - Федеральный портал «Российское образование» 
15.  http://www.fgosvo.ru/-  Портал  Федеральных  государственных  образовательных 

стандартов высшего образования - официальный сайт
16. http://gramota.ru/- ГРАМОТА.РУ - справочно-информационный интернет-портал
Материально-техническое  обеспечение: Аудитория  для  лекционных занятий,  8-

309 Аудитория для практических занятий, 8-311 
Переносной  ноутбук  Toshiba  SateIIite  A100-811  15.4  WXGA CD-T5600,  проектор 

мультимедиа BenQ PB2140, экран


