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ВВЕДЕНИЕ 

 

Цель дисциплины состоит в формировании набора компетенций будущего магистра 

по направлению подготовки 44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование.  

Задачи: 

- теоретические: формирование у студентов прочных теоретических знаний по 

дисциплине; изучение основных государственных нормативно-правовых актов, 

регламентирующих инклюзивное образование, изучение проблем и условий 

образовательной и социальной инклюзии детей с ограниченными возможностями 

здоровья и т.д.; 

- практические: выработать способность анализировать социально значимые 

проблемы и процессы, выявлять сущность проблем, возникающих в ходе 

профессиональной деятельности; овладеть приемами изучения особенностей учебной 

деятельности и поведения учащихся, имеющих нарушения развития, раскрыть пути 

преодоления данных нарушений, сформировать начальных умений в коррекционной 

деятельности, необходимых дефектологу и т.д.; 

- воспитательные: способствовать пониманию сущности и социальной значимости 

будущей профессии; стимулировать развитие педагогической компетентности студентов; 

способностью к социальному взаимодействию, сотрудничеству и разрешению конфликтов 

в социальной и профессиональной сферах, к толерантности, социальной мобильности; 

сформировать потребность в постоянном саморазвитии в профессиональной деятельности 

и т.д. 

Курс относится к дисциплинам обязательной части учебного плана Б1.О.10. Ее 

освоение происходит во 2 семестре. 

 

Компетенции обучающегося, формируемые в результате освоения 

дисциплины 

 

Код Формулировка 

ОПК-1 Готовность к коммуникации в устной и письменной формах на 

государственном языке Российской Федерации и иностранном 

языке для решения задач профессиональной деятельности 

ОПК-2 Способен проектировать основные и дополнительные 

образовательные программы и разрабатывать научно-

методическое обеспечение их реализации 

ОПК-6 Способен проектировать и использовать эффективные психолого-

педагогические, в том числе инклюзивные, технологии в 

профессиональной деятельности, необходимые для 

индивидуализации обучения, развития, воспитания обучающихся 

с особыми образовательными потребностями 
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РАЗДЕЛ 1. Нормативно-правовое обеспечение обучения детей с ОВЗ 

 

 

Практическое занятие №1 

Тема. Нормативно-правовые документы специального образования 

в Российской Федерации: федеральные законодательные акты  

Цель: формирование представлений студентов нормативно-правовом 

обеспечение обучения детей с ОВЗ.  

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: знание правовых актов в области специального образования; умения 

анализировать научные основы изучаемой проблемы, осуществлять 

междисициплинарный анализ изучаемой проблемы. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

Актуальность темы: формирование знаний умений 

междисцилинарного анализа нормативно-правового обеспечения 

коррекционно-педагогического процесса в образовательной системе 

Теоретическая часть: 

Нормативно-правовую базу в области образования лиц с 

ограниченными возможностями здоровья в Российской Федерации 

составляют документы нескольких уровней: международные (подписанные 

СССР или Россией), федеральные, правительственные, ведомственные и 

региональные. К международно-правовым документам, определяющим 

положение ребенка в современном мире, относится, прежде всего, принятая 

Генеральной Ассамблеей ООН 20 ноября г. «Конвенция ООН о правах 

ребенка», ратифицированная Верховным Советом СССР 13 июня г. и 

действительная ныне на всей территории Российской Федерации как 

правопреемницы Советского Союза. 

Что касается нормативно-правовых актов Российской Федерации, 

регулирующих вопросы образования лиц с ограниченными возможностями 

здоровья, то основным Федеральным законом, обеспечивающим развитие 

специального образования лиц с ограниченными возможностями здоровья, 

служит закон РФ «Об образовании» (принят 25 октября 1991 г.). Закон 

содержит ряд статей (№ 3, 5, 12, 17, 50 и др.), закрепляющих право детей-

инвалидов на получение качественного образования в соответствии с 

имеющимися у них потребностями и возможностями. За годы существования 

закона в его статьи 11 раз вносились различные дополнения и уточнения, что 

позволило в значительной мере обновить его с учетом меняющихся реалий. 

Центральное место в нормативно-правовом обеспечении образования, в 

том числе специального, занимает закон «Об основных гарантиях прав 

ребенка в Российской Федерации» (принят Государственной Думой РФ 3 

июля 1998 г.). Закон устанавливает основные гарантии прав и законных 

интересов ребенка, предусмотренных Конституцией РФ. В законе выделены 

основные направления обеспечения прав ребенка в Российской Федерации, 
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организационные основы гарантий прав ребенка, представлены 

государственные минимальные социальные стандарты основных показателей 

качества жизни детей, меры по защите прав ребенка на охрану здоровья, на 

отдых, на профессиональную подготовку и др. 

Федеральный закон Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. № 

273-ФЗ 

Статья 2. Основные понятия, используемые в настоящем Федеральном 

законе 

Для целей настоящего Федерального закона применяются следующие 

основные понятия: 

1) образование - единый целенаправленный процесс воспитания и 

обучения, являющийся общественно значимым благом и осуществляемый в 

интересах человека, семьи, общества и государства, а также совокупность 

приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта 

деятельности и компетенции определенных объема и сложности в целях 

интеллектуального, духовно-нравственного, творческого, физического и 

(или) профессионального развития человека, удовлетворения его 

образовательных потребностей и интересов; 

2) воспитание - деятельность, направленная на развитие личности, 

создание условий для самоопределения и социализации обучающегося на 

основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в 

обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и 

государства; 

3) обучение - целенаправленный процесс организации деятельности 

обучающихся по овладению знаниями, умениями, навыками и компетенцией, 

приобретению опыта деятельности, развитию способностей, приобретению 

опыта применения знаний в повседневной жизни и формированию у 

обучающихся мотивации получения образования в течение всей жизни; 

4) уровень образования - завершенный цикл образования, 

характеризующийся определенной единой совокупностью требований; 

5) квалификация - уровень знаний, умений, навыков и компетенции, 

характеризующий подготовленность к выполнению определенного вида 

профессиональной деятельности; 

6) федеральный государственный образовательный стандарт - 

совокупность обязательных требований к образованию определенного уровня 

и (или) к профессии, специальности и направлению подготовки, 

утвержденных федеральным органом исполнительной власти, 

осуществляющим функции по выработке государственной политики и 

нормативно-правовому регулированию в сфере образования; 

7) образовательный стандарт - совокупность обязательных требований 

к высшему образованию по специальностям и направлениям подготовки, 

утвержденных образовательными организациями высшего образования, 

определенными настоящим Федеральным законом или указом Президента 

Российской Федерации; 
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8) федеральные государственные требования - обязательные 

требования к минимуму содержания, структуре дополнительных 

предпрофессиональных программ, условиям их реализации и срокам 

обучения по этим программам, утверждаемые в соответствии с настоящим 

Федеральным законом уполномоченными федеральными органами 

исполнительной власти; 

9) образовательная программа - комплекс основных характеристик 

образования (объем, содержание, планируемые результаты), организационно-

педагогических условий и в случаях, предусмотренных настоящим 

Федеральным законом, форм аттестации, который представлен в виде 

учебного плана, календарного учебного графика, рабочих программ учебных 

предметов, курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов, а также 

оценочных и методических материалов; 

10) примерная основная образовательная программа - учебно-

методическая документация (примерный учебный план, примерный 

календарный учебный график, примерные рабочие программы учебных 

предметов, курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов), определяющая 

рекомендуемые объем и содержание образования определенного уровня и 

(или) определенной направленности, планируемые результаты освоения 

образовательной программы, примерные условия образовательной 

деятельности, включая примерные расчеты нормативных затрат оказания 

государственных услуг по реализации образовательной программы; 

11) общее образование - вид образования, который направлен на 

развитие личности и приобретение в процессе освоения основных 

общеобразовательных программ знаний, умений, навыков и формирование 

компетенции, необходимых для жизни человека в обществе, осознанного 

выбора профессии и получения профессионального образования; 

12) профессиональное образование - вид образования, который 

направлен на приобретение обучающимися в процессе освоения основных 

профессиональных образовательных программ знаний, умений, навыков и 

формирование компетенции определенных уровня и объема, позволяющих 

вести профессиональную деятельность в определенной сфере и (или) 

выполнять работу по конкретным профессии или специальности; 

13) профессиональное обучение - вид образования, который направлен 

на приобретение обучающимися знаний, умений, навыков и формирование 

компетенции, необходимых для выполнения определенных трудовых, 

служебных функций (определенных видов трудовой, служебной 

деятельности, профессий); 

14) дополнительное образование - вид образования, который направлен 

на всестороннее удовлетворение образовательных потребностей человека в 

интеллектуальном, духовно-нравственном, физическом и (или) 

профессиональном совершенствовании и не сопровождается повышением 

уровня образования; 
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15) обучающийся - физическое лицо, осваивающее образовательную 

программу; 

16) обучающийся с ограниченными возможностями здоровья - 

физическое лицо, имеющее недостатки в физическом и (или) 

психологическом развитии, подтвержденные психолого-медико-

педагогической комиссией и препятствующие получению образования без 

создания специальных условий; 

17) образовательная деятельность - деятельность по реализации 

образовательных программ; 

18) образовательная организация - некоммерческая организация, 

осуществляющая на основании лицензии образовательную деятельность в 

качестве основного вида деятельности в соответствии с целями, ради 

достижения которых такая организация создана; 

19) организация, осуществляющая обучение, - юридическое лицо, 

осуществляющее на основании лицензии наряду с основной деятельностью 

образовательную деятельность в качестве дополнительного вида 

деятельности; 

20) организации, осуществляющие образовательную деятельность, - 

образовательные организации, а также организации, осуществляющие 

обучение. В целях настоящего Федерального закона к организациям, 

осуществляющим образовательную деятельность, приравниваются 

индивидуальные предприниматели, осуществляющие образовательную 

деятельность, если иное не установлено настоящим Федеральным законом; 

21) педагогический работник - физическое лицо, которое состоит в 

трудовых, служебных отношениях с организацией, осуществляющей 

образовательную деятельность, и выполняет обязанности по обучению, 

воспитанию обучающихся и (или) организации образовательной 

деятельности; 

22) учебный план - документ, который определяет перечень, 

трудоемкость, последовательность и распределение по периодам обучения 

учебных предметов, курсов, дисциплин (модулей), практики, иных видов 

учебной деятельности и, если иное не установлено настоящим Федеральным 

законом, формы промежуточной аттестации обучающихся; 

23) индивидуальный учебный план - учебный план, обеспечивающий 

освоение образовательной программы на основе индивидуализации ее 

содержания с учетом особенностей и образовательных потребностей 

конкретного обучающегося; 

24) практика - вид учебной деятельности, направленной на 

формирование, закрепление, развитие практических навыков и компетенции 

в процессе выполнения определенных видов работ, связанных с будущей 

профессиональной деятельностью; 

25) направленность (профиль) образования - ориентация 

образовательной программы на конкретные области знания и (или) виды 

деятельности, определяющая ее предметно-тематическое содержание, 
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преобладающие виды учебной деятельности обучающегося и требования к 

результатам освоения образовательной программы; 

26) средства обучения и воспитания - приборы, оборудование, включая 

спортивное оборудование и инвентарь, инструменты (в том числе 

музыкальные), учебно-наглядные пособия, компьютеры, информационно-

телекоммуникационные сети, аппаратно-программные и аудиовизуальные 

средства, печатные и электронные образовательные и информационные 

ресурсы и иные материальные объекты, необходимые для организации 

образовательной деятельности; 

27) инклюзивное образование - обеспечение равного доступа к 

образованию для всех обучающихся с учетом разнообразия особых 

образовательных потребностей и индивидуальных возможностей; 

28) адаптированная образовательная программа - образовательная 

программа, адаптированная для обучения лиц с ограниченными 

возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического 

развития, индивидуальных возможностей и при необходимости 

обеспечивающая коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию 

указанных лиц; 

29) качество образования - комплексная характеристика 

образовательной деятельности и подготовки обучающегося, выражающая 

степень их соответствия федеральным государственным образовательным 

стандартам, образовательным стандартам, федеральным государственным 

требованиям и (или) потребностям физического или юридического лица, в 

интересах которого осуществляется образовательная деятельность, в том 

числе степень достижения планируемых результатов образовательной 

программы; 

30) отношения в сфере образования - совокупность общественных 

отношений по реализации права граждан на образование, целью которых 

является освоение обучающимися содержания образовательных программ 

(образовательные отношения), и общественных отношений, которые связаны 

с образовательными отношениями и целью которых является создание 

условий для реализации прав граждан на образование; 

31) участники образовательных отношений - обучающиеся, родители 

(законные представители) несовершеннолетних обучающихся, 

педагогические работники и их представители, организации, 

осуществляющие образовательную деятельность; 

32) участники отношений в сфере образования - участники 

образовательных отношений и федеральные государственные органы, органы 

государственной власти субъектов Российской Федерации, органы местного 

самоуправления, работодатели и их объединения; 

 

Статья 42. Психолого-педагогическая, медицинская и социальная 

помощь обучающимся, испытывающим трудности в освоении основных 

общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации 
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1. Психолого-педагогическая, медицинская и социальная помощь 

оказывается детям, испытывающим трудности в освоении основных 

общеобразовательных программ, развитии и социальной адаптации, в том 

числе несовершеннолетним обучающимся, признанным в случаях и в 

порядке, которые предусмотрены уголовно-процессуальным 

законодательством, подозреваемыми, обвиняемыми или подсудимыми по 

уголовному делу либо являющимся потерпевшими или свидетелями 

преступления, в центрах психолого-педагогической, медицинской и 

социальной помощи, создаваемых органами государственной власти 

субъектов Российской Федерации, а также психологами, педагогами-

психологами организаций, осуществляющих образовательную деятельность, 

в которых такие дети обучаются. Органы местного самоуправления имеют 

право на создание центров психолого-педагогической, медицинской и 

социальной помощи. 

2. Психолого-педагогическая, медицинская и социальная помощь 

включает в себя: 

1) психолого-педагогическое консультирование обучающихся, их 

родителей (законных представителей) и педагогических работников; 

2) коррекционно-развивающие и компенсирующие занятия с 

обучающимися, логопедическую помощь обучающимся; 

3) комплекс реабилитационных и других медицинских мероприятий; 

4) помощь обучающимся в профориентации, получении профессии и 

социальной адаптации. 

3. Психолого-педагогическая, медицинская и социальная помощь 

оказывается детям на основании заявления или согласия в письменной форме 

их родителей (законных представителей). 

4. Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной 

помощи также оказывает помощь организациям, осуществляющим 

образовательную деятельность, по вопросам реализации основных 

общеобразовательных программ, обучения и воспитания обучающихся, в том 

числе осуществляет психолого-педагогическое сопровождение реализации 

основных общеобразовательных программ, оказывает методическую помощь 

организациям, осуществляющим образовательную деятельность, включая 

помощь в разработке образовательных программ, индивидуальных учебных 

планов, выборе оптимальных методов обучения и воспитания обучающихся, 

испытывающих трудности в освоении основных общеобразовательных 

программ, выявлении и устранении потенциальных препятствий к обучению, 

а также осуществляет мониторинг эффективности оказываемой 

организациями, осуществляющими образовательную деятельность, 

психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи детям, 

испытывающим трудности в освоении основных общеобразовательных 

программ, развитии и социальной адаптации. 

5. На центр психолого-педагогической, медицинской и социальной 

помощи может быть возложено осуществление функций психолого-медико-
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педагогической комиссии, в том числе проведение комплексного психолого-

медико-педагогического обследования детей в целях своевременного 

выявления особенностей в физическом и (или) психическом развитии и (или) 

отклонений в поведении детей, подготовка по результатам обследования 

детей рекомендаций по оказанию им психолого-медико-педагогической 

помощи и организации их обучения и воспитания, а также подтверждение, 

уточнение или изменение ранее данных рекомендаций. Положение о 

психолого-медико-педагогической комиссии и порядок проведения 

комплексного психолого-медико-педагогического обследования детей 

устанавливаются федеральным органом исполнительной власти, 

осуществляющим функции по выработке государственной политики и 

нормативно-правовому регулированию в сфере образования, по 

согласованию с федеральным органом исполнительной власти, 

осуществляющим функции по выработке государственной политики и 

нормативно-правовому регулированию в сфере здравоохранения. 

6. Психолого-педагогическая помощь в центре психолого-

педагогической, медицинской и социальной помощи оказывается 

педагогами-психологами, социальными педагогами, учителями-логопедами, 

учителями-дефектологами и иными специалистами, необходимыми для 

надлежащего осуществления функций такого центра. Центр психолого-

педагогической, медицинской и социальной помощи осуществляет также 

комплекс мероприятий по выявлению причин социальной дезадаптации 

детей и оказывает им социальную помощь, осуществляет связь с семьей, а 

также с органами и организациями по вопросам трудоустройства детей, 

обеспечения их жильем, пособиями и пенсиями. 

Статья 79. Организация получения образования обучающимися с 

ограниченными возможностями здоровья 

1. Содержание образования и условия организации обучения и 

воспитания обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 

определяются адаптированной образовательной программой, а для инвалидов 

также в соответствии с индивидуальной программой реабилитации инвалида. 

2. Общее образование обучающихся с ограниченными возможностями 

здоровья осуществляется в организациях, осуществляющих образовательную 

деятельность по адаптированным основным общеобразовательным 

программам. В таких организациях создаются специальные условия для 

получения образования указанными обучающимися. 

3. Под специальными условиями для получения образования 

обучающимися с ограниченными возможностями здоровья в настоящем 

Федеральном законе понимаются условия обучения, воспитания и развития 

таких обучающихся, включающие в себя использование специальных 

образовательных программ и методов обучения и воспитания, специальных 

учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных 

технических средств обучения коллективного и индивидуального 

пользования, предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего 
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обучающимся необходимую техническую помощь, проведение групповых и 

индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания 

организаций, осуществляющих образовательную деятельность, и другие 

условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных 

программ обучающимися с ограниченными возможностями здоровья. 

4. Образование обучающихся с ограниченными возможностями 

здоровья может быть организовано как совместно с другими обучающимися, 

так и в отдельных классах, группах или в отдельных организациях, 

осуществляющих образовательную деятельность. 

5. Отдельные организации, осуществляющие образовательную 

деятельность по адаптированным основным общеобразовательным 

программам, создаются органами государственной власти субъектов 

Российской Федерации для глухих, слабослышащих, позднооглохших, 

слепых, слабовидящих, с тяжелыми нарушениями речи, с нарушениями 

опорно-двигательного аппарата, с задержкой психического развития, с 

умственной отсталостью, с расстройствами аутистического спектра, со 

сложными дефектами и других обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья. 

6. Особенности организации образовательной деятельности для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья определяются 

федеральным органом исполнительной власти, осуществляющим функции по 

выработке государственной политики и нормативно-правовому 

регулированию в сфере образования, совместно с федеральным органом 

исполнительной власти, осуществляющим функции по выработке 

государственной политики и нормативно-правовому регулированию в сфере 

социальной защиты населения. 

7. Обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья, 

проживающие в организации, осуществляющей образовательную 

деятельность, находятся на полном государственном обеспечении и 

обеспечиваются питанием, одеждой, обувью, мягким и жестким инвентарем. 

Иные обучающиеся с ограниченными возможностями здоровья 

обеспечиваются бесплатным двухразовым питанием. 

8. Профессиональное обучение и профессиональное образование 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья осуществляются на 

основе образовательных программ, адаптированных при необходимости для 

обучения указанных обучающихся. 

9. Органы государственной власти субъектов Российской Федерации 

обеспечивают получение профессионального обучения обучающимися с 

ограниченными возможностями здоровья (с различными формами 

умственной отсталости), не имеющими основного общего или среднего 

общего образования. 

10. Профессиональными образовательными организациями и 

образовательными организациями высшего образования, а также 

организациями, осуществляющими образовательную деятельность по 
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основным программам профессионального обучения, должны быть созданы 

специальные условия для получения образования обучающимися с 

ограниченными возможностями здоровья. 

11. При получении образования обучающимся с ограниченными 

возможностями здоровья предоставляются бесплатно специальные учебники 

и учебные пособия, иная учебная литература, а также услуги 

сурдопереводчиков и тифлосурдопереводчиков. Указанная мера социальной 

поддержки является расходным обязательством субъекта Российской 

Федерации в отношении таких обучающихся, за исключением обучающихся 

за счет бюджетных ассигнований федерального бюджета. Для инвалидов, 

обучающихся за счет бюджетных ассигнований федерального бюджета, 

обеспечение этих мер социальной поддержки является расходным 

обязательством Российской Федерации. 

12. Государство в лице уполномоченных им органов государственной 

власти Российской Федерации и органов государственной власти субъектов 

Российской Федерации обеспечивает подготовку педагогических работников, 

владеющих специальными педагогическими подходами и методами обучения 

и воспитания обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, и 

содействует привлечению таких работников в организации, осуществляющие 

образовательную деятельность. 

Вопросы и задания: 

1 Федеральные правовые акты в области образования. 

2. Содержание закона РФ «Об образовании» в области специального 

образования. 

 

Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины 

 

Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

https://biblio-online.ru/bcode/441176
http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762
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2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов, корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4.Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 

 

 

Практическое занятие №2 

Тема. Региональные документы специального и инклюзивного 

образования 

Цель: формирование представлений студентов нормативно-правовом 

обеспечение обучения детей с ОВЗ.  

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: знание правовых актов в области специального образования; умения 

анализировать научные основы изучаемой проблемы, осуществлять 

междисициплинарный анализ изучаемой проблемы. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

http://ikprao.ru/
http://www.ab.ru/
http://www.hippotherapy.ru/
http://www.montessori-press.ru/
http://www.osoboedetstvo.ru/
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Актуальность темы: формирование знаний умений 

междисцилинарного анализа нормативно-правового обеспечения 

коррекционно-педагогического процесса в образовательной системе 

Теоретическая часть: 

Среди региональных нормативных документов, обеспечивающих 

развитие образования лиц с ограниченными возможностями здоровья в 

России, следует выделить «Концепцию реформирования системы 

специального образования», принятую коллегией Министерства образования 

РФ 9 февраля 1999 г. Согласно Концепции образование учащихся-инвалидов 

должно предусматривать создание для них специальной коррекционно-

развивающей среды, обеспечивающей воспитанникам адекватные условия и 

равные с «обычными» детьми возможности для получения образования, 

лечение и оздоровление, коррекцию нарушений развития, социальную 

адаптацию. Лица с ограниченными возможностями здоровья в возрасте до 21 

года могут пользоваться услугами специального образования в различных его 

организационных формах (обучение на дому, в коррекционном учреждении, 

в общеобразовательном учреждении общего назначения). 

Вместе с тем, в Концепции отмечается, что в Российской Федерации 

еще недостаточно развита система дошкольной коррекционной психолого-

педагогической помощи детям; общественным воспитанием охвачено чуть 

более половины всех детей от 1 года до 6 лет, остальные воспитываются в 

семье; отсутствуют единая система раннего выявления отклонений в 

развитии детей и ранней коррекционно-педагогической помощи детям, 

консультирование семей; не разработан государственный стандарт 

дошкольного образования детей, имеющих отклонения в развитии. 

В этом контексте в Концепции определяются наиболее значимые 

направления совершенствования системы специального образования, а 

именно: 

структурная перестройка; 

содержание и оценка качества образования, образовательные 

технологии; 

научно-исследовательская и инновационная деятельность; 

- обновление системы подготовки, переподготовки и повышения 

квалификации психолого-педагогических кадров для системы специального 

образования. 

 

Вопросы и задания: 

1.     Региональные правовые акты в области специального образования. 

2. Содержание «Концепция инклюзивного образования детей с 

ограниченными возможностями здоровья в Ставропольском крае». 

 

Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины 
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Перечень основной и дополнительной литературы, необходимой для 

освоения дисциплины 

Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов,  корректировка программы, закрепление пройденного 

https://biblio-online.ru/bcode/441176
http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762
http://ikprao.ru/
http://www.ab.ru/
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3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4. Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 

 

Практическое занятие №3 

Тема. Система образования для детей с ОВЗ в РФ 

Цель: формирование представлений студентов нормативно-правовом 

обеспечение обучения детей с ОВЗ.  

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: знание правовых актов в области специального образования; умения 

анализировать научные основы изучаемой проблемы, осуществлять 

междисициплинарный анализ изучаемой проблемы. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

Актуальность темы: формирование знаний умений 

междисцилинарного анализа нормативно-правового обеспечения 

коррекционно-педагогического процесса в образовательной системе 

Теоретическая часть: 

Проблемы специального образования сегодня являются одними из 

самых актуальных в работе всех подразделений Министерства образования и 

науки РФ, а также системы специальных коррекционных учреждений. Это 

связано, в первую очередь с тем, что число детей с ограниченными 

возможностями здоровья и детей-инвалидов, неуклонно растет. В настоящее 

время в России насчитывается более 2 млн. детей с ограниченными 

возможностями (8% всех детей), из них около 700 тыс. составляют дети-

инвалиды. Образование детей с ограниченными возможностями здоровья и 

детей-инвалидов предусматривает создание для них специальной 

коррекционно-развивающей среды, обеспечивающей адекватные условия и 

равные с обычными детьми возможности для получения образования в 

пределах специальных образовательных стандартов, лечение и оздоровление, 

воспитание и обучение, коррекцию нарушений развития, социальную 

адаптацию. 

     Получение детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-

инвалидами (далее – дети с ограниченными возможностями здоровья) 

образования является одним из основных и неотъемлемых условий их 

успешной социализации, обеспечения их полноценного участия в жизни 

общества, эффективной самореализации в различных видах 

профессиональной и социальной деятельности. 

           В Конституции РФ и Законе «Об образовании» сказано, что дети с 

проблемами в развитии имеют равные со всеми права на образование. 

Важнейшей задачей модернизации является обеспечение доступности 

качественного образования, его индивидуализация и дифференциация, 

http://www.hippotherapy.ru/
http://www.montessori-press.ru/
http://www.osoboedetstvo.ru/
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систематическое повышение уровня профессиональной компетентности 

педагогов коррекционно-развивающего обучения, а также создание условий 

для достижения нового современного качества общего образования. 

          В настоящее время существуют специальные (коррекционных) 

образовательные учреждения, предназначенных для обучения различных 

категорий детей с ограниченными возможностями здоровья. Однако в 

Концепции модернизации российского образования отмечается, что "дети с 

ограниченными возможностями здоровья должны обеспечиваться медико-

социальным сопровождением и специальными условиями для обучения в 

общеобразовательной школе по месту жительства". 

        Право ребенка с ограниченными возможностями здоровья на получение 

образования по месту жительства может быть реализовано путем 

организации интегрированного обучения их с нормально развивающимися 

сверстниками. 

       Однако, в нашем обществе существует целый ряд проблем, связанных с 

включением ребенка-инвалида в школьное пространство по месту 

жительства: 

наличие стереотипов и предрассудков в школьной среде по отношению 

к инвалидности; 

недостаток информации у школьников об инвалидности и о 

возможностях их сверстников-инвалидов; 

отсутствие доступной среды и технических средств реабилитации, 

облегчающих образовательный процесс для школьников с особыми 

образовательными потребностями; 

отсутствие знаний, соответствующей подготовки и методик для работы 

с ребенком, имеющим особые образовательные потребности, в условиях 

образовательного учреждения по месту жительства; 

неготовность широкой общественности признавать право ребенка с 

особыми образовательными потребностями на получение образования его в 

среде своих сверстников без инвалидности; 

полное отсутствие или формальный характер индивидуальной 

программы реабилитации ребенка, направленной на получение полноценного 

образования. 

        Сегодня многие страны признают интегрированное обучение 

наиболее перспективной организационной формой обучения детей-

инвалидов. И настоящие методические рекомендации призваны помочь 

педагогам организовать обучение детей с ограниченными возможностями 

здоровья в неспециализированных образовательных учреждениях. 

      Интеграция детей с особыми образовательными потребностями в 

общеобразовательную школу предполагает одновременное использование 

нескольких форм организации образовательного процесса: 

 1) обучение в общеобразовательном интегрированном классе по программам 

для общеобразовательных и специальных (коррекционных) образовательных 

учреждений; 
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 2) обучение в условиях классов коррекционно-педагогичегкой поддержки по 

рекомендованным психолого-медико-педагогической комиссией (ПМПК) 

специальным образовательным программам в соответствии с 

индивидуальными коррекционно-образовательными маршрутами, 

разработанными специалистами школьного психолого-медико-

педагогического консилиума (ПМПк); 

 3) оказание специальной коррекционной помощи с целью компенсации 

имеющихся нарушений в развитии ребенка специалистами службы 

сопровождения; 

 4) развитие и коррекция через систему дополнительного образования 

        Рассмотрим обучение детей в нарушенями опорно-двигательного 

аппарата. 

         Особенности детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата 

        Понятие «нарушение функций опорно-двигательного аппарата»  (НОДА) 

носит собирательный характер и включает в себя двигательные расстройства, 

имеющие органическое центральное или периферическое происхождение. 

         Дети с нарушениями функций опорно-двигательного аппарата 

представлены следующими категориями: 

дети с церебральным параличом (ДЦП); 

с последствиями полиомиелита в восстановительной или резидуальной 

стадии; 

с миопатией  

с врожденными и приобретенными недоразвитиями и деформациями 

опорно-двигательного аппарата. 

По степени тяжести нарушений двигательных функций и по 

сформированности двигательных навыков дети разделяются на три группы. 

В первую группу входят дети с тяжелыми нарушениями. У некоторых 

из них не сформированы ходьба, захват и удержание предметов, навыки 

самообслуживания; другие с трудом передвигаются с помощью 

ортопедических приспособлений, навыки самообслуживания у них 

сформированы частично. 

Во вторую группу входят дети, имеющие среднюю степень 

выраженности двигательных нарушений. Большая часть этих детей может 

самостоятельно передвигаться, хотя и на ограниченное расстояние. Они 

владеют навыками самообслуживания, которые недостаточно 

автоматизированы. 

Третью группу составляют дети, имеющие легкие двигательные 

нарушения, — они передвигаются самостоятельно, владеют навыками 

самообслуживания, однако некоторые движения выполняют неправильно. 

Рекомендации педагогам по организации работы с детьми с 

нарушениями опорно-двигательного аппарата. 

        Учащегося с нарушением опорно-двигательного аппарата необходимо 

посадить на тот ряд и за ту парту, которые позволяют ученику свободно 

стоять и выходить из-за парты 
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     Трудности при овладении письмом у детей с двигательными нарушениями 

связаны прежде всего с несформированностью или нарушением хватательной 

функции кисти. Дети пишут очень медленно, неразборчиво, буквы как бы 

прыгают по строке, различны по величине, строчки не соблюдаются. 

Педагогу необходимо учитывать, что акт письма у детей с двигательной 

патологией формируется крайне медленно. Несформированность функции 

дифференциации захвата и удержания предмета, насильственные движения и 

невозможность соразмерять мышечные усилия с двигательной задачей 

мешают выполнению учебных, трудовых и бытовых операций. 

      У некоторых детей особенности учебной деятельности могут быть 

обусловлены несформированностью зрительно-моторной координации, т. е. 

несогласованной работой руки и глаза. Учащиеся с тяжелой двигательной 

патологией не удерживают рабочую строку в тетради или при чтении, 

поскольку соскальзывают с одной строки на другую, вследствие чего не 

могут понять смысл прочитанного и проверить свое письмо. 

           Несформированность пространственных представлений отражается на 

начальном этапе усвоения математики. При изучении состава числа дети не 

могут расположить или представить его в виде отдельных групп предметов. 

Однако особую трудность для них представляет процесс овладения 

материалом по геометрии и тригонометрии, активизирующий умения 

представить отдельные геометрические фигуры и выполнить их чертежи. У 

некоторых учащихся затруднения при усвоении программного материала по 

географии (расположение частей света, направление течения рек и т. д.) 

могут быть вызваны недостаточной сформированностью пространственного 

воображения и памяти; наиболее ярко это проявляется при работе с 

контурными картами. Таким образом, двигательные нарушения в 

значительной степени определяют специфику учебной деятельности 

учащихся этой группы. Несформированность двигательных навыков и 

умений — результат не только нарушенной моторики, но и недостаточности 

более сложных функций, в основе которых лежит движение (зрительно-

моторная координация, пространственный анализ и синтез). 

           Особенности учебной деятельности учащихся с двигательными 

нарушениями в значительной степени также определяются различными 

нарушениями речи. 

           В устных ответах такие учащиеся стараются выражать свою мысль 

экономно, сжато, они отвечают речевыми штампами и только на вопросы 

учителя. Случается, что детям трудно сразу ответить на заданный вопрос, им 

требуется какое-то время для подготовки к ответу. Подготовка к ответу 

требует определенной настройки речевого аппарата (преодоление 

насильственных движений, подготовка дыхания, произвольное подключение 

голоса). 

           В связи с особенностями двигательных и речевых нарушений у 

учащихся с нарушениями опорно-двигательного аппарата имеется специфика 

обучения по учебным предметам. 
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        Обучение грамоте следует вести звуковым аналитико-синтетическим 

методом. Особое внимание уделять развитию фонематического слуха, 

обучению звуковому анализу слов. 

            Чтение.  Основными задачами являются формирование навыков 

сознательного, правильного выразительного чтения вслух и беглого чтения 

«про себя», умения осмысленно воспринимать прочитанное. При обучении 

детей чтению рекомендуется использовать специальные закладки с 

прорезями, позволяющие фиксировать слово, словосочетание или 

предложение и препятствующие сползанию взгляда со строки. Учитель 

может воспользоваться такими приемами, как выделение (маркировка) 

начала строки, заглавной буквы, начальной фразы текста, с которой 

учащимся предлагается читать или писать, ограничение нужного слова, 

текста, предложения специальными прорезями и т. п. 

       Грамматика и правописание. Изучение начального курса грамматики 

следует начинать с практической отработки правильного употребления 

простейших грамматических категорий и форм (падежных, числовых, 

родовых), составления несложных словосочетаний по картинкам и опорным 

словам. Составной частью обучения русскому (родному) языку является 

формирование и совершенствование графических навыков. Поэтапное 

формирование двигательного навыка письма необходимо проводить в 

процессе специальных занятий: рисование, штриховка, обведение букв и их 

элементов по трафарету, выкладывание их из палочек. На уроках широко 

применять приемы, исключающие необходимость длительного письма, — 

использовать разрезную азбуку, схемы и модели слов, таблицы и т. д. 

           Несформированность двигательного навыка письма у учащегося 

выдвигает необходимость рационального определения дозировки 

выполнения письменных и контрольных работ. Например, для установления 

того, насколько ученик усвоил правила правописания безударных гласных, 

его просят написать отдельные слова, словосочетания из текста, 

предложений. 

           Математика. Объем содержания соответствует массовой школе. Учет 

особенностей развития мышления большинства учащихся диктует 

необходимость применения разнообразного наглядного материала, чертежей, 

схем, рисунков. Недостаточная сформированность пространственных 

представлений предполагает введение дополнительных упражнений к записи 

примеров в столбик: размещение одних предметов под другими, рисование 

фигур в клетках и т. д. 

Важное место в обучении должно занимать формирование 

геометрических представлений. В ходе выполнения практических 

упражнений детей следует научить распознавать геометрические фигуры на 

рисунках, моделях, окружающих предметах, овладевать графическими 

умениями, приобретать практические умения в решении задач 

вычислительного и измерительного характера. 

         При изучении учебного материала по математике  необходимо 
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опираться на наглядные и практические задания (позволяющие усилить 

познавательную мотивацию процесса обучения). 

             Для облегчения усвоения новых знаний необходимо использование 

методических приемов, которые требуют работы различных анализаторов: 

слухового, зрительного и тактильного. Поэтому использование наглядных 

средств обучения (картины, таблицы, схемы, графики, профили, карты, 

мультимедийные презентации) необходимо на каждом уроке. 

Методика работы учащихся по опорным конспектам, которые определяют 

четкость изложения, выделение главного в материале, изложении его 

небольшими порциями, удобными для усвоения и запоминания, обеспечивает 

ученикам успешность продвижении в усвоении системы  знаний. При 

изучении нового материала максимально использовать демонстрационный 

эксперимент, технические средства обучения, аудиовизуальные средства. 

              В процессе обучения физике большая роль отводится 

экспериментальным заданиям. Лабораторные работы учащиеся не могут 

выполнять из-за нарушений функций опорно-двигательного аппарата. 

Поэтому используется программа виртуальных лабораторных 

работ.                               

Рекомендации к оценке знаний учащихся с двигательной патологией 

         Достижения детей в овладении программным материалом необходимо 

оценивать на протяжении всего периода обучения в школе. Для этого 

необходимо использовать: 

— Тестовые задания для изучения уровня достижений в овладении знаниями, 

умениями и навыками по этапам обучения с учетом развития двигательных и 

речевых навыков. 

— Тематические текущие и годовые проверочные задания по основным 

предметам на протяжении всего периода обучения. 

— Срезовые задания, выявляющие жизненные потребности и интересы 

учащихся с нарушениями опорно-двигательного аппарата. 

— Экзаменационные работы и билеты 

При оценке устного ответа и чтения учитель обязательно должен 

учитывать речевые особенности и ни в коем случае не снижать отметки 

(особенно на начальных этапах обучения) за недостаточную интонационную 

выразительность, замедленный темп и отсутствие плавности, 

скандированность. Для более адекватной оценки учитель должен соблюдать 

индивидуальный, дифференцированный подход при проверке знаний по 

чтению. Учитель проверяет навыки беглого, осознанного чтения в разных 

ситуациях: чтение подготовленного текста, сидя и стоя за партой, за столом 

учителя, перед всем классом или перед частью класса. 

                При оценке результатов письменных работ не следует снижать 

оценку за следующее: 

– неправильное написание строк (зубчатость, выгнутость, вогнутость, 

косое расположение букв, несоблюдение и пропуск строки, несоблюдение 

полей); 
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– выпадение элементов букв или их незаконченность, лишние 

дополнения букв, неодинаковый их наклон и т. д.; 

– нарушения размеров букв и соотношения их по высоте и ширине; 

– смешение сходных по начертанию букв; 

– прерывистость письма или повторение отдельных его элементов за 

счет насильственных движений. 

При оценке знаний большую сложность представляет учет ошибок, 

связанных с фонетико-фонематическим и общим недоразвитием речи. 

Считаем необходимым отметить, что стержнем большинства затруднений 

при письме является недостаточная сформированность фонематического 

восприятия и различения звуков речи. Это проявляется в акустических 

ошибках. Если дети на письме смешивают те звуки, которые они 

неправильно произносят, то на первом году обучения учитель их относит к 

негрубым специфическим ошибкам. Однако смешение звонких — глухих в 

слове «дуб — дуп» является грубой орфографической ошибкой. Все ошибки, 

объясняющиеся незнанием орфографических правил, относятся к грубым. 

Дети с нарушениями опорно-двигательного аппарата должны уметь 

работать со схемами, рисунками, картинами и другим наглядным 

материалом. Это умение используется в разных формах в различных видах 

учебной деятельности. Оно помогает учителю проводить опрос учащихся и 

выявлять уровень усвоения знаний. При этом учителю следует определить, 

может ли ученик: 

– рассказать о том, что изображено на рисунке или схеме; 

– сравнить разные объекты на рисунке, сделать соответствующие 

выводы; 

– используя как сам рисунок, так и подписи к нему, ответить на 

поставленный вопрос; 

– обозначить на рисунке отдельные объекты или части и т. д. 

Вопросы и задания: 

1 Система образовательных услуг для детей с ОВЗ и инвалидностью 

2. Педагогические условия получения образования ребенком с ОВЗ в 

условиях ОО. 

 

Учебно-методическое и информационное обеспечение дисциплины 

 

Перечень основной и дополнительной литературы, необходимой для 

освоения дисциплины 

Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

https://biblio-online.ru/bcode/441176
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2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов, корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4. Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 
 

 

Практическое занятие №4 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762
http://ikprao.ru/
http://www.ab.ru/
http://www.hippotherapy.ru/
http://www.montessori-press.ru/
http://www.osoboedetstvo.ru/
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Тема. Специфика деятельности педагога в условиях специального 

и интегрированного образования 
Цель: закрепить знания магистрантов по основным вопросам темы 

дисциплины. 

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: в результате изучения темы студенты должны знать общую 

характеристику  изучаемых вопросов на практическом занятии, уметь 

проводить их анализ. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

Актуальность темы определяется структурой учебной дисциплины и 

последовательностью изучения ее тем. 

Теоретическая часть:  

В современных нормативно-правовых документах зафиксировано, что 

следует организовать системную подготовку, переподготовку и повышение 

квалификации работников органов управления образованием, педагогических 

работников, занимающихся реализацией инновационных подходов к 

образованию детей с ограниченными возможностями здоровья (Письмо 

Министерства образования и науки РФ от 18 апреля 2008 г. № АФ-150/06 «О 

создании условий для получения образования детьми с ограниченными 

возможностями здоровья и детьми-инвалидами»). 

Профессиональные принципы педагога, работающего с детьми с ОВЗ 

-профессиональной компетентности,  

-оказания помощи,  

-нравственной ответственности,  

-сотрудничества и автономности,  

-креативности и инвариантности,  

-соблюдения этики, 

-педагогического оптимизма,  

-культуросообразности. 

Профессионально-ценностные ориентации педагога, работающего с 

детьми с ОВЗ 

-признание ценности личности ребенка независимо от его нарушения;  

-направленность на развитие личности в целом, а не только на 

получение образовательного результата; 

-осознание своей ответственности как носителя культуры и её 

транслятора для детей с ОВЗ; 

-понимание творческой сущности педагогической деятельности с 

детьми, требующей больших духовных и энергетических затрат  

-милосердие  

-эмпатия  

-толерантность (терпимость, устойчивость к стрессу, 

неопределенности, спокойно-доброжелательное отношение к необычному 

внешнему виду воспитанников, к их нечеткой речи и т.д.),  
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-педагогический оптимизм (уверенность в продвижении в развитии 

такого ребенка, вере в его потенциал. Наряду с этим следует опасаться 

предъявления завышенных требований к ребенку, ожидания от него более 

высоких результатов, чем те, на которые он способен)  

-высокий уровень самоконтроля и саморегуляции. 

Проблема подготовки педагогов к оказанию образовательных услуг 

детям с ограниченными возможностями здоровья в последнее время 

становится весьма актуальной. Рассмотрим позицию С. И. Сабельниковой по 

подготовке педагогов общеобразовательных учреждений к работе в условиях 

инклюзивного образования. 

Автор отмечает, что для профессиональной и личностной подготовки 

педагогов необходимы: 

• представление и понимание, что такое инклюзивное образование, 

в чем его отличие от традиционных форм образования; 

• знание психологических закономерностей и особенностей 

возрастного и личностного развития детей в условиях инклюзивной 

образовательной среды; 

• знание методов психологического и дидактического 

проектирования учебного процесса для совместного обучения детей с 

нарушенным и нормальным развитием; 

• умение реализовать различные способы педагогического 

взаимодействия между всеми субъектами образовательной среды (с 

учениками по отдельности и в группе, с родителями, коллегами-учителями, 

специалистами, руководством). 

Многими исследователями понятие профессиональной компетентности 

раскрывается как интегральная многоуровневая профессионально значимая 

характеристика личности и деятельности педагога. В последние несколько 

лет отмечается усиление внимания к субъективно-личностному аспекту 

развития профессиональной активности и реализации инициативы педагогом 

как субъектом профессиональной педагогической деятельности. Проще 

говоря, успех педагогических мероприятий во многом зависит от отношения 

их к проблемному ребенку. В связи с этим работа педагогического персонала 

в детских учреждениях должна основываться на строгом соблюдении 

принципов деонтологии. 

Термин «деонтология» происходит от греческого слова «деон» - 

должный. «Должное» — это то, как должен педагог и другой персонал 

строить свои взаимоотношения с необычным ребенком, его родственниками 

и своими коллегами по работе. Должному посвящены специально 

разработанный Федеральный Закон  "Об образовании в РФ", Международная 

конвенция о правах ребенка. Педагогическая деонтология (особенно 

коррекционная) очень созвучна медицинской деонтологии. Поэтому может 

включать в себя учение о медицинско-воспитательной этике и эстетике, 

врачебном (педагогическом) долге и врачебной тайне. 
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Виды профессиональной деятельности и профессиональные 

компетенции 

Диагностическая деятельность включает первичное дефектологическое 

обследование, систематическое наблюдение за динамикой и коррекцией 

психического, интеллектуального, эмоционального, социального развития, 

прогнозирование возникновения трудностей в освоении образовательной 

программы, определение причин и механизмов уже существующих учебных 

проблем 

-Дидактическая (готовность определять общие и конкретные задачи 

обучения, способность учитывать в учебно-воспитательном процессе 

психологические, возрастные, индивидуальные особенности обучающихся, а 

также особенности нарушения, готовность осуществлять, опираясь на 

специальные дидактические принципы, руководство познавательной 

деятельностью обучающихся, давать адекватную оценку их деятельности).  

     Для ребенка с ОВЗ разрабатывается адаптированная 

образовательная программа, которая включает в себя программу 

коррекционной работы. Специальные задачи – формирование положительной 

мотивации к обучению, восполнение пробелов предшествующего обучения. 

Коррекционно-развивающая деятельность направлена на максимально 

возможную коррекцию отклонений к развитии ребенка с ОВЗ и включает 

целенаправленную работу по развитию сенсомоторной сферы, общения, 

познавательной, эмоциональной  и поведенческой сфер. 

-Консультативная деятельность ориентирована на взаимодействие с 

родителями и педагогами с целью обеспечения их своевременной 

необходимой информацией для более качественной помощи ребенку с ОВЗ. 

-Дефектолог консультирует администрацию, педагогов по вопросам 

организации специальных образовательных условий и среды для школьников 

с ОВЗ. Консультирование родителей проводится с целью помощи им в 

вопросах обучения и воспитания ребенка, информирования о его школьных 

успехах и трудностях и пр. 

-Методическая (готовность к целеполаганию, проектированию, 

планированию, реализации и диагностике учебного процесса и грамотной 

корректировке результатов обучения). Включает подготовку к консилиумам, 

заседаниям методических объединений, педагогическим советам, собственно 

участие в мероприятиях, а также оформление документации. 

Личные качества современного педагога, работающего в условиях 

инклюзивного образования. 

Важнейшими профессионально значимыми чертами личности 

педагога- гуманиста, работающего с детьми, имеющими отклонения в 

развитии, мы полагаем такие как милосердное отношение к ним и желание 

быть им полезным, высокая положительная самооценка, эмпатия, 

ответственность и внутренний локус контроля, терпение и терпимость, 

толерантность к стрессовым ситуациям, уважение к личности проблемного 
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ребенка (субъект - субъектный характер отношений). Педагог должен знать и 

интуитивно чувствовать, как и с кем общаться в системах: 

Педагог в условиях инклюзивного образования и ребенок; 

Педагог в условиях инклюзивного образования и родители (либо 

микросоциальное окружение); 

Педагог в условиях инклюзивного образования и врач (напр. невролог) 

Педагог-учитель в условиях инклюзивного образования и воспитатель; 

Педагог в условиях инклюзивного образования и педагог в условиях 

инклюзивного образования; 

Педагог в условиях инклюзивного образования - врач - ребенок - 

родители. 

Надо всегда помнить древнюю заповедь: 

«Помни что говорить, кому говорить, и как тебя поймут». 

Таким образом, гуманизм являет принципом педагогической морали, 

который раскрывает сущность его профессиональной деятельности, 

ориентированной на развитие ребенка с ОВЗ, и нравственная норма, 

предписывающая ему реализацию гуманистического потенциала морали в 

педагогической деятельности. 

-Организационная деятельность предполагает создание оптимальных 

психолого-педагогических условий для развития школьника с ОВЗ, включая 

организационную координацию деятельности всех социальных институтов и 

служб в оказании полного комплекса услуг семье и ребенку. 

Вопросы и задания: 
1. Профессиональные принципы педагога, работающего с детьми с ОВЗ 

2. Профессионально-ценностные ориентации педагога, работающего с 

детьми с ОВЗ 

3. Виды профессиональной деятельности и профессиональные 

компетенции 
 

Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной 

теме: 

Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

https://biblio-online.ru/bcode/441176
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Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов, корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4. Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 
 

Практическое занятие №5 

Тема. Профессиональная компетентность педагога инклюзивного 

образования 
Цель: закрепить знания магистрантов по основным вопросам темы 

дисциплины. 

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: в результате изучения темы студенты должны знать общую 

характеристику изучаемых вопросов на практическом занятии, уметь 

проводить их анализ. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762
http://ikprao.ru/
http://www.ab.ru/
http://www.montessori-press.ru/
http://www.osoboedetstvo.ru/
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Актуальность темы определяется структурой учебной дисциплины и 

последовательностью изучения ее тем. 

Теоретическая часть:  

Под профессиональной компетентностью учителя понимается 

совокупность профессиональных и личностных качеств, необходимых для 

успешной педагогической деятельности. 

Профессионально компетентным можно назвать учителя, который на 

достаточно высоком уровне осуществляет педагогическую деятельность, 

педагогическое общение, достигает стабильно высоких результатов в 

обучении и воспитании учащихся. 

Развитие профессиональной компетентности – это развитие творческой 

индивидуальности, формирование восприимчивости к педагогическим 

инновациям, способностей адаптироваться в меняющейся педагогической 

среде. От профессионального уровня педагога напрямую зависит социально-

экономическое и духовное развитие общества. 

Готовность педагогов к работе в условиях инклюзивного образования 

можно определить через 2 основных показателя: профессиональную 

готовность и психологическую готовность. 

Профессиональная готовность включает в себя: 

• информационную готовность; 

• владение педагогическими технологиями; 

• знание основ психологии и коррекционной педагоги 

• готовность педагогов использовать вариативные формы и методы 

работы; 

• знание индивидуальных особенностей детей с различными 

нарушениями развития; 

• готовность к повышению профессиональных знаний и умений. 

Психологическая готовность – это, прежде всего: 

• эмоциональное принятие детей с различными типами нарушений в 

развитии 

• готовность включать детей с различными типами нарушений в 

деятельность и взаимодействие 

• удовлетворенность собственной педагогической деятельностью; 

Одним из важных условий организации инклюзивного процесса 

является командная работа специалистов, объединенная пониманием 

перспективы развития детей, обладающая способностью совместно решать 

проблемы и задачи успешного образования детей с разными потребностями. 

Вопросы и задания: 
1. Что включает в себя профессиональная готовность 

2. Что такое психологическая готовность 

3.Роль профессионального стандарта для педагога 

 

Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной 

теме: 
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Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов, корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

https://biblio-online.ru/bcode/441176
http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762
http://ikprao.ru/
http://www.ab.ru/
http://www.hippotherapy.ru/
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4. Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 
 

Практическое занятие №6 

Тема. Модель инклюзивного образовательного учреждения 
Цель: закрепить знания магистрантов по основным вопросам темы 

дисциплины. 

Знания и умения, приобретаемые студентом в результате освоения 

темы: в результате изучения темы студенты должны знать общую 

характеристику изучаемых вопросов на практическом занятии, уметь 

проводить их анализ. 

Формируемые компетенции или их части: ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

Актуальность темы определяется структурой учебной дисциплины и 

последовательностью изучения ее тем. 

Теоретическая часть:  

Сегодня инклюзивный процесс в образовании понимается как 

специально организованный образовательный процесс, обеспечивающий 

включение и принятие ребенка с ограниченными возможностями здоровья в 

среду обычных сверстников в общеобразовательном учреждении, обучение 

по адаптированным или индивидуальным образовательным программам с 

учетом его особых образовательных потребностей. 

Главное в инклюзивном образовании ребенка с ограниченными 

возможностями здоровья — получение образовательного и социального 

опыта вместе со сверстниками. Основной критерий эффективности 

инклюзивного образования — успешность социализации, введение в куль 

туру, развитие социального опыта всех детей, в том числе детей с особы ми 

образовательными потребностями. 

Современное общество, развиваясь в условиях глобализации, 

переживает много кризисов. Это приводит к поиску новых социальных 

моделей в государствах, пристальному вниманию к человеческому ресурсу. 

Перед современной системой образования во всем мире стоит важный 

вопрос, каким должен быть человек XXI века, чтобы достойно справиться с 

вызовами времени. 

С одной стороны, современный человек - это профессионал высокой 

квалификации, успешно конкурирующий на рынке труда, с другой – это 

человек, умеющий адаптироваться к многообразию мира, взаимодействовать 

с другими, толерантный и коммуникабельный, самостоятельно мыслящий и 

способный к сопереживанию. Традиционная система образования, не 

справляясь с подобной задачей, нуждается в значительном преобразовании, 

отвечающем новым цивилизационным вызовам. В первую очередь, подобные 

изменения должны произойти в сфере образования людей с ограниченными 

возможностями физического и психического здоровья (ОВЗ), большинство из 

которых и нуждается в создании особых образовательных условий. Создание 

http://www.montessori-press.ru/
http://www.osoboedetstvo.ru/
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в образовательном учреждении инклюзивной модели образования, 

обеспечивающей возможность получения качественного образования детям с 

разными возможностями, поможет всем учащимся, в том числе и детям с 

ограниченными возможностями здоровья, в полном объеме участвовать в 

жизни коллектива образовательного учреждения. 

Необходимость разработки и внедрения модели инклюзивного 

образования обусловлена объективными факторами: 

 в Российской Федерации проживает 1,6 млн. детей с ограниченными 

возможностями здоровья (ОВЗ), из них значительное число детей-инвалидов; 

 по сведениям Министерства здравоохранения, за 5 лет количество детей-

инвалидов увеличилось на 1/3 (со 150 детей-инвалидов на 100000 населения 

до 206); 

 на ближайшее десятилетие работа с детьми-инвалидами объявлена ЮНЕСКО 

приоритетной. Законом РФ “Об образовании” установлено, что государство 

создаёт гражданам с ограниченными возможностями здоровья условия для 

получения образования, коррекции нарушений развития и социальной 

адаптации на основе специальных педагогических подходов; 

 инклюзивное образование обеспечивает формирование у всех участников 

образовательного процесса таких общечеловеческих ценностей, как: 

o взаимоуважение; 

o осознание себя частью общества; 

o толерантность; 

o развитие уверенности в себе и возможность учиться друг у друга; 

o взаимопомощь, возможность помочь самим себе и людям в своем 

сообществе. 

 Родители имеют право выбрать модель образования для своего ребенка. 

 Инклюзия обозначает такое включение детей, которое учитывает их особые 

потребности, способствует развитию этих детей и раскрытию их 

потенциальных возможностей. 

Как показывают исследования, семьи выбирают инклюзивное 

образование по множеству причин, но главным образом, они надеются на 

более широкие возможности общения их детей с их типично 

развивающимися сверстниками. Обычно цели семьи таковы: 

 Больше возможностей перенять адекватные образцы для подражания, 

развивать и упражнять базовые навыки, например, коммуникативные; 

 Больше возможностей завязать дружеские и другие общественные 

отношения с типичными сверстниками; 

 Возможность доступа к основной программе обучения; 

 Доступ к многообразию способов обучения. 

Инклюзивное образование ставит своей основной целью обеспечение 

равного доступа к получению того или иного вида образования и создание 

необходимых условий для достижения успеха в образовании всеми без 

исключения детьми независимо от их индивидуальных особенностей, 

прежних учебных достижений, родного языка, культуры, социального и 
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экономического статуса родителей, психических и физических 

возможностей. Поэтому нами рассматривается инклюзивный класс в 

общеобразовательной школе как форма организации образовательного 

процесса, при которой дети с отклонениями в развитии обучаются по 

соответствующим нарушению общеобразовательным программам (основным 

и дополнительным) в одном классе с нормально развивающимися 

сверстниками в условиях массовой общеобразовательной школы. Данная 

форма организации образовательного процесса является приоритетной по 

отношению к интегрированному классу и индивидуальному обучению. 

Миссия образовательного учреждения - обеспечение доступных и 

равных возможностей школьникам в получении качественного, доступного, 

непрерывного общего образования, воспитание нравственно и физически 

здорового гражданина–россиянина. 

Модель инклюзивного образования строится на основании социального 

подхода – надо изменять не людей с ОВЗ, а надо изменять общество и 

отношение общества к инвалидам. 

В основу инклюзивного образования положена идеология, которая 

исключает любую дискриминацию детей, которая обеспечивает равное 

отношение ко всем людям, но создаёт особые условия для детей, имеющих 

особые образовательные потребности. 

 

Система работы в инклюзивных классах должна быть направлена на 

решение следующих задач:  

1.разработать нормативно-правовую, программно-методическую базу 

организации инклюзивного образования;  

2.создать материально-технические условия для функционирования и 

развития инклюзивного образования в образовательном учреждении;  

3.повысить квалификацию педагогических кадров для работы с детьми 

с ОВЗ, детьми-инвалидами в условиях инклюзивного обучения;  

4.создать образовательную среду, обеспечивающую доступность 

качественного образования и успешную социализацию для лиц с 

ограниченными возможностями здоровья;  

5.совершенствовать технологии психолого-педагогического и медико- 

социального сопровождения обучающихся;  

6. сформировать систему мониторинга учебных достижений и 

личностного роста детей с ОВЗ и детей-инвалидов;  

7. обеспечить организацию взаимодействия учреждения с семьей 

воспитывающей ребенка с ограниченными возможностями здоровья. 

Ожидаемые результаты 

 • создание «безбарьерной» образовательной и социальной среды 

инклюзивного образования, ориентированного на принципы принятия и 

взаимопомощи;  
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• обеспечение доступности, повышение качества и эффективности 

образования детей, в том числе с ОВЗ, детей-инвалидов через 

совершенствование учебного процесса;  

• формирование у всех участников образовательного процесса 

инклюзивной компетенции;  

• создание надлежащих (нормативно-правовых, материально-

технических, учебно-методических и т.д.) условий для функционирования и 

развития инклюзивного образования в ОУ; 

 • подготовка достаточного количества квалифицированных 

педагогических кадров, владеющих методиками инклюзивного обучения, 

создание системы повышения их профессионального мастерства. •сплочение 

ученического коллектива, развитие навыков сотрудничества, взаимодействия 

и взаимопомощи; 

 •ориентация воспитательной системы учреждения на формирование и 

развитие толерантного восприятия и отношений участников 

образовательного процесса. 

Вопросы и задания: 
1.Основная цель инклюзивного образования  

2.Факторы, обуславливающие разработку и внедрение модели 

инклюзивного образования 

3.Составление модели инклюзивного образовательного учреждения.  

 

Список литературы, рекомендуемый к использованию по данной 

теме: 

Перечень основной литературы 

1. Михальчи, Е. В. Инклюзивное образование: учебник и практикум для 

бакалавриата и магистратуры / Е. В. Михальчи. — Москва: Издательство 

Юрайт, 2019. — 177 с. — (Бакалавр и магистр. Академический курс). — 

ISBN 978-5-534-04943-5. — Текст: электронный // ЭБС Юрайт [сайт]. — 

URL: https://biblio-online.ru/bcode/441176 

2. Нормативно-правовые, психолого-педагогические и методические основы 

инклюзивного образования: учебное пособие: Направление подготовки 

44.04.03 Специальное (дефектологическое) образование/сост. Н.М. 

Борозинец, М. М. Панасенкова; Сев.-Кав. федер. ун-т. - Ставрополь: 

СКФУ, 2015. - 77 с. 

Перечень дополнительной литературы 
1. Подольская, О.А. Теория и практика инклюзивного образования: учебное 

пособие / О.А. Подольская, И.В. Яковлева. - Москва; Берлин: Директ-

Медиа, 2018. - 202 с. - Библиогр. в кн. - ISBN 978-5-4475-2780-8; То же 

[Электронный ресурс]. - URL: 

http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762 

2. Фуряева, Т. В. Модели инклюзивного образования: учебное пособие для 

бакалавриата и магистратуры / Т. В. Фуряева. — 2-е изд., перераб. и доп. 

— Москва: Издательство Юрайт, 2019. — 176 с. — (Бакалавр и магистр. 

https://biblio-online.ru/bcode/441176
http://biblioclub.ru/index.php?page=book&id=494762


35 

 

Академический курс). — ISBN 978-5-534-10939-9. — Текст: электронный 

// ЭБС Юрайт [сайт]. — URL: https://biblio-online.ru/bcode/432458 

Методическая литература: 

1. Создание инклюзивной образовательной среды в 

образовательных организациях: методические рекомендации для 

руководящих и педагогических работников общеобразовательных 

организаций / под ред. С.В. Алехиной, Е.В. Самсоновой. – М.: МГППУ, 2022. 

‒ 151 с. 

2. Чуешева, Н. А. Организация инклюзивного образования: учебно-

методическое пособие / Н.А. Чуешева, Е.С. Дорохова. — Барнаул: АлтГПУ, 

2022. — 62 с. — Текст: электронный // Лань: электронно-библиотечная 

система. — URL: https://e.lanbook.com/book/292127. — Режим доступа: для 

авториз. пользователей. 

Перечень учебно-методического обеспечения самостоятельной 

работы обучающихся по дисциплине - 

Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов, корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4. Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 
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ВВЕДЕНИЕ 

 

Самостоятельная работа студентов может рассматриваться как 

организационная форма обучения - система педагогических условий, 

обеспечивающих управление учебной деятельностью или деятельность 

учащихся по освоению общих и профессиональных компетенций, знаний и 

умений учебной и научной деятельности без посторонней помощи. 

В учебном процессе выделяют два вида самостоятельной работы: 

аудиторная, внеаудиторная. 

ОБЩАЯ ХАРАКТЕРИСТИКА САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ 

СТУДЕНТА ПРИ ИЗУЧЕНИИ ДИСЦИПЛИНЫ 

Аудиторная самостоятельная работа по учебной дисциплине и 

профессиональному модулю выполняется на учебных занятиях под 

непосредственным руководством преподавателя и по его заданию. 

Внеаудиторная самостоятельная работа выполняется обучающимися по 

заданию преподавателя, но без его непосредственного участия. 

Самостоятельная работа обучающихся проводится с целью: 

• систематизации и закрепления полученных теоретических знании 

и практических умений студентов; 

• углубления и расширения теоретических знаний; 

• формирования умений использовать справочную и специальную 

литературу; 

• развития познавательных способностей и активности 

обучающихся: творческой инициативы, самостоятельности, ответственности 

и организованности; 

• формирования самостоятельности мышления, способности к 

саморазвитию, самосовершенствованию и самореализации; 

• развития исследовательских умений; 

• формирования общих и профессиональных компетенций. 

Содержание внеаудиторной самостоятельной работы определяется в 

соответствии с рекомендуемыми видами заданий согласно примерной 

программы учебной дисциплины. 

            Перед выполнением студентами внеаудиторной 

самостоятельной работы преподаватель проводит инструктаж по 

выполнению задания, который включает цель задания, его содержание, сроки 

выполнения, ориентировочный объем работы, основные требования к 

результатам работы, критерии оценки. В процессе инструктажа 

преподаватель предупреждает студентов о возможных типичных ошибках, 

встречающихся при выполнении задания. Инструктаж проводится 

преподавателем за счет объема времени, отведенного на изучение 

дисциплины. 

Самостоятельная работа может осуществляться индивидуально или 

группами студентов в зависимости от цели, объема, конкретной тематики 

самостоятельной работы, уровня сложности уровня умений обучающихся. 
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Самостоятельная работа более эффективна, если она парная или в ней 

участвуют 3 человека. Групповая работа усиливает фактор мотивации и 

взаимной интеллектуальной активности, повышает эффективность 

познавательной деятельности студентов благодаря взаимному контролю. 

Участие партнера существенно перестраивает психологию студента. В случае 

индивидуальной подготовки студент субъективно оценивает свою 

деятельность как полноценную и завершенную, но такая оценка может быть 

ошибочной. 

 При групповой индивидуальной работе происходит групповая 

самопроверка с последующей коррекцией преподавателя. Это второе звено 

самостоятельной учебной деятельности обеспечивает эффективность работы 

в целом. При достаточно высоком уровне самостоятельной работы студент 

сам может выполнить индивидуальную часть работы и демонстрировать ее 

партнеру-сокурснику. 

Отчет по самостоятельной работе обучающихся может осуществляться 

как в печатном, так и в электронном  виде. 

 

 

КОНТРОЛЬНЫЕ ТОЧКИ И ВИДЫ ОТЧЕТНОСТИ ПО НИМ 

Рейтинговая система оценки успеваемости студентов магистратуры не 

предусмотрена. 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ  

ПО ИЗУЧЕНИЮ ТЕОРЕТИЧЕСКОГО МАТЕРИАЛА 

Работа с конспектом лекций  

Просмотрите конспект сразу после занятий. Отметьте материал 

конспекта лекций, который вызывает затруднения для понимания. 

Попытайтесь найти ответы на затруднительные вопросы, используя 

предлагаемую литературу. Если самостоятельно не удалось разобраться в 

материале, сформулируйте вопросы и обратитесь на текущей консультации 

или на ближайшей лекции за помощью к преподавателю.  

Каждую неделю отводите время для повторения пройденного 

материала, проверяя свои знания, умения и навыки по контрольным вопросам 

и тестам.  

Выполнение практических занятий  

На первом занятии получите у преподавателя задания по курсу, планы 

подготовки к практическим занятиям. Обзаведитесь всем необходимым 

методическим обеспечением.  

Практическое занятие – одна из форм организации учебного процесса – 

самостоятельной работы обучающихся, которая регламентируется 

требованиями документа. Практическое занятие представляет собой 

коллективное обсуждение обучающимися теоретических вопросов под 

руководством преподавателя. 
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Практическое занятие (семинар) – вид аудиторной совместной 

деятельности, осуществляемой в форме практики мышления, речи и письма. 

На семинаре студент отвечает на вопросы; уточняет, дополняет и обобщает 

ответы других; участвует в ролевых играх, дискуссиях; выступает с 

сообщением, докладом. Достоинством семинара является дискуссионная 

форма усвоения материала, сотворчество в обсуждении проблем, 

интеллектуальная состязательность.  

При подготовке к практическому занятию сначала следует прочесть 

конспект лекций по теме занятия, затем изучить учебную и справочную 

литературу (учебник, учебные пособия, словари, энциклопедии), после чего – 

первоисточники.  

Литературу необходимо конспектировать и давать сжатые письменные 

ответы на вопросы практического занятия. Такие ответы пригодятся при 

подготовке к экзамену. В них следует отразить содержание главных понятий 

и связь между ними, дать собственную оценку тем или иным концепциям, 

выявить связь изучаемого вопроса с современностью, с будущей 

профессиональной деятельностью. По неясным вопросам необходимо 

обращаться к преподавателю.  

Текст выступления на практическом занятии должен быть написан 

самим студентом (уже переработанный). Выступления, на которых студент 

ограничивается только чтением уже опубликованного текста, преподавателем 

не учитываются.  

По пропущенным занятиям студент отчитывается в устной или 

письменной форме. В противном случае преподаватель имеет право задать 

студенту на зачете дополнительные вопросы по теме пропущенного занятия.  

Преподаватель оценивает подготовку студента к практическому 

занятию по следующим критериям:  

• Наличие конспектов, лекций;  

• Понимание главных понятий, их связей;  

• Умению мыслить самостоятельно, логично, последовательно, 

доказательно;  

• Мнениями оценивать идеи, концепции, обосновывать свою 

теоретическую позицию, связывать теорию с практикой, приводить примеры, 

приводить аналогии.  

На практические занятия выносятся узловые темы, запланированные в 

программе учебной дисциплины, освоение которых определяет качество 

профессиональной подготовки будущих специалистов. 

Цель занятия – формирование знаний по теме, развитие 

самостоятельности мышления и творческой активности обучающихся путем 

равноправного и активного их участия в обсуждении рассматриваемых 

вопросов. 

Задачи практического занятия: 

- закрепление, расширение и углубление знаний по психологии 

общения и конкретной теме; 
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- развитие навыков постановки проблем и решения задач; 

- отработка навыков ведения дискуссии, аргументации и отстаивания 

своей точки зрения; 

- демонстрация обучающимися достигнутого уровня знаний; 

- формирование навыков самостоятельной работы. 

Функции практического занятия (семинара): 

- познавательная, 

- воспитательная, 

- развивающая, 

- контрольная. 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО РАБОТЕ С ЛИТЕРАТУРОЙ 

При изучении дисциплины у студентов должен вырабатываться 

рационально-критический подход к изучаемым проблемам и явлениям. Это 

включает понимание того, что со временем ряд информационных и 

теоретических материалов устаревает, требуя критического отношения. С 

другой стороны, каждый текущий вопрос имеет свою историю, которую тоже 

полезно знать. Каждое событие может иметь разные интерпретации, поэтому 

слова, сказанные много лет назад, могут иметь важное значение.  

Чтобы понять содержание материала, нужно уметь его прочитывать. 

Начинать следует с предварительного просмотра, в ходе которого 

ознакомиться с названием работы, с аннотацией, оглавлением, предисловием. 

Часто замысел работы ясен уже при ознакомлении с ее названием. Но 

особенно интересен просмотр оглавления, в результате которого становится 

ясным развитие мысли автора. Неплохо было бы появившиеся при этом 

мысли зафиксировать на бумаге.  

Просматривая текст оглавления, нужно остановиться на тех главах, 

которые представляют для вас особенный интерес, бегло ознакомиться с 

ними, составляя в общих чертах свое представление о них. Цель этого 

действия – найти места, относящиеся к искомой теме, определив при этом, 

что ценного в каждом из них.  

Следующий этап – прочтение выделенных мест с фиксацией самых 

главных сведений. При этом надо четко и ясно осознавать цель чтения, 

постоянно держа ее перед собой: по какому вопросу нужна информация, для 

чего нужна, ее характер и т.д. необходимо менять режим чтения – от беглого 

вдумчивого – в зависимости от ценности информации, останавливаясь там, 

где это требуется для глубокого понимания текста.  

Следует научиться определять структуру текста по соподчиненности 

его частей, учитывая взаимосвязь текста с рисунками, сносками, 

примечаниями и таблицами. Все это поможет пониманию текста при беглом 

ознакомлении с ним. Так вырабатывается способность при прочтении сразу 

понимать смысл и значение новой информации.  
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Многие книги и статьи имеют в своем аппарате списки литературы, 

которые дают возможность пополнить информационную осведомленность о 

дополнительной литературе по данному вопросу.  

Отдельный этап прочтения – ведение записей прочитанного. 

Существует несколько видов записей: план, выписки, тезисы, аннотация, 

резюме, конспект.  

Планом удобно пользоваться при подготовке к устному выступлению 

по выбранной теме. Каждый пункт плана должен раскрывать одну из сторон 

избранной темы, а весь план должен охватывать ее целиком.  

Тезисы предполагают сжатое изложение основных положений текста в 

форме утверждения или отрицания. Они являются более совершенной 

формой записей и представляют основу для дискуссии. К тому же их легко 

запомнить. 

Аннотация – краткое изложение содержания – дает общее 

представление о работе. 

Резюме кратко характеризует выводы, главные итоги произведения. 

Конспект является наиболее распространенной формой ведения 

записей. Основную ткань конспекта составляют тезисы, дополненные 

доказательствами и рассуждениями. Конспект может быть текстуальным, 

свободным или тематическим. Текстуальный представляет собой цитатник с 

сохранение логики работы и структуры текста. Свободный конспект основан 

на изложении материала в том порядке, который боле удобен автору. В этом 

смысле конспект представляет собирание воедино мыслей, разбросанных по 

всей книге. Тематический конспект может быть составлен по нескольким 

источникам, где за основу берется тема, интерпретируемая по-разному. 

Экономию времени дает использование при записях различного рода 

сокращений, аббревиатуры и т.д. многие используют для регистрации 

исследуемых тем систему карточек. Преимущество карточек в том, что тема 

там излагается очень сжато, и они очень удобны в использовании, т.к. их 

можно разложить на столе, перегруппировать и без труда найти искомую 

тему. 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО НАПИСАНИЮ И 

ОФОРМЛЕНИЮ ДОКЛАДА 

Работая с литературными источниками, не следует ограничиваться 

простым пересказом содержания прочитанного. Необходимо выделить 

наиболее важные теоретические положения и обосновать их, раскрыть 

особенности различных точек зрения на один и тот же вопрос, оценить 

практическое и теоретическое значение результатов реферируемой работы, а 

также выразить собственное отношение к идеям и выводам автора, 

подкрепив его определенными аргументами (личным опытом, 

высказываниями других исследователей и пр.).  

Реферируемый источник, списки использованной литературы, а также 

все ссылки на литературные работы должны быть оформлены по алфавиту с 
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указанием фамилии и инициалов автора, название источника, места и года 

издания; для журнальных статей необходимо указать фамилию и инициалы 

автора, название статьи, журнала, год издания и номер.  

 

Доклад по дисциплине «……………….» 

студента ... курса (фамилия, имя, отчество)  

факультета, группы  

 Тема: "..............".  

 год выполнения. 

1. Общие положения 

1.1. Доклад, как вид самостоятельной работы в учебном процессе, 

способствует формированию навыков исследовательской работы, расширяет 

познавательные интересы, учит критически мыслить.  

1.2. При написании доклада по заданной теме студент составляет план, 

подбирает основные источники.  

1.3. В процессе работы с источниками систематизирует полученные 

сведения, делает выводы и обобщения. 

1.4. К докладу по крупной теме могут привлекать несколько студентов, 

между которыми распределяются вопросы выступления. 

2. Выбор темы доклада  

2.1. Тематика доклада обычно определяется преподавателем, но в 

определении темы инициативу может проявить и студент. 

2.2. Прежде чем выбрать тему доклада, автору необходимо выявить 

свой интерес, определить, над какой проблемой он хотел бы поработать, 

более глубоко ее изучить.  

3. Этапы работы над докладом 

3.1. Формулирование темы, причем она должна быть не только 

актуальной по своему значению, но и оригинальной, интересной по 

содержанию. 

3.2. Подбор и изучение основных источников по теме (как правильно, 

при разработке доклада используется не менее 8-10 различных источников).  

3.3. Составление списка использованных источников. 

3.4. Обработка и систематизация информации 

3.5. Разработка плана доклада. 

3.6. Написание доклада. 

3.7. Публичное выступление с результатами исследования. 

4. Структура доклада:  

- титульный лист  

- оглавление (в нем последовательно излагаются названия пунктов 

доклада, указываются страницы, с которых начинается каждый пункт);  

- введение (формулирует суть исследуемой проблемы, обосновывается 

выбор темы, определяются ее значимость и актуальность, указываются цель и 

задачи доклада, дается характеристика используемой литературы);  
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- основная часть (каждый раздел ее, доказательно раскрывая отдельную 

проблему или одну из ее сторон, логически является продолжением 

предыдущего; в основной части могут быть представлены таблицы, графики, 

схемы); 

- заключение (подводятся итоги или дается обобщенный вывод по теме 

доклада, предлагаются рекомендации);  

- список использованных источников 

5. Структура и содержание доклада  

5.1. Введение - это вступительная часть научно-исследовательской 

работы. Автор должен приложить все усилия, чтобы в этом небольшом по 

объему разделе показать актуальность темы, раскрыть практическую 

значимость ее, определить цели и задачи эксперимента или его фрагмента. 

5.2. Основная часть. В ней раскрывается содержание доклада.  

Как правило, основная часть состоит из теоретического и 

практического разделов.  

В теоретическом разделе раскрываются история и теория исследуемой 

проблемы, дается критический анализ литературы и показываются позиции 

автора.  

В практическом разделе излагаются методы, ход, и результаты 

самостоятельно проведенного эксперимента или фрагмента. 

В основной части могут быть также представлены схемы, диаграммы, 

таблицы, рисунки и т.д. 

5.3. В заключении содержатся итоги работы, выводы, к которым 

пришел автор, и рекомендации. Заключение должно быть кратким, 

обязательным и соответствовать поставленным задачам.  

5.4. Список использованных источников представляет собой перечень 

использованных книг, статей, фамилии авторов приводятся в алфавитном 

порядке, при этом все источники даются под общей нумерацией литературы. 

В исходных данных источника указываются фамилия и инициалы автора, 

название работы, место и год издания.  

5.5. Приложение к докладу оформляются на отдельных листах, причем 

каждое должно иметь свой тематический заголовок и номер, который 

пишется в правом верхнем углу, например: «Приложение 1» 

6. Требования к оформлению доклада  

6.1. Объем доклада может колебаться в пределах 5-15 печатных 

страниц; все приложения к работе не входят в ее объем. 

6.2. Доклад должен быть выполнен грамотно, с соблюдением культуры 

изложения.  

6.3. Обязательно должны иметься ссылки на используемую литературу.  

6.4. Должна быть соблюдена последовательность написания 

библиографического аппарата.  

7. Критерии оценки доклада  

- актуальность темы исследования; 

- соответствие содержания теме;  
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- глубина проработки материала; правильность и полнота 

использования источников;  

- соответствие оформления доклада стандартам.  

По усмотрению преподавателя доклады могут быть представлены на 

семинарах, научно-практических конференциях, а также использоваться как 

зачетные работы по пройденным темам. 

Оценкой «отлично» оценивается доклад, в котором соблюдены 

следующие требования: обоснована актуальность избранной темы; полно и 

четко представлены основные  теоретические понятия;  проведен глубокий 

анализ  теоретических и практических исследований по проблеме; 

продемонстрировано знание методологических основ изучаемой проблемы; 

показана осведомленность о новейших исследованиях в данной отрасли (по 

материалам научной периодики); уместно и точно использованы различные 

иллюстративные приемы – примеры, схемы, таблицы и т. д.; показано знание 

межпредметных связей; работа написана с использованием терминов 

современной науки, хорошим русским языком, соблюдена логическая 

стройность работы;  соблюдены все требования к оформлению доклада. 

Оценкой «хорошо» оценивается доклад, в которой: в целом раскрыта 

актуальность темы; в основном представлен обзор основной литературы по 

данной проблеме; недостаточно использованы последние публикации по 

данному вопросу; выводы сформулированы недостаточно полно; собственная 

точка зрения отсутствует или недостаточно аргументирована; в изложении 

преобладает описательный характер 

Оценка «удовлетворительно» выставляется при условии: изложение 

носит исключительно описательный, компилятивный характер; 

библиография ограничена; изложение отличается слабой аргументацией; 

работа не выстроена логически; недостаточно используется научная 

терминология; выводы тривиальны; имеются существенные недостатки в 

оформлении. 

Если большинство изложенных требований к докладу не соблюдено, то 

он не засчитывается. 

 

Примерные темы докладов 

 

1. Организационно-управленческие условия повышения качества 

общего образования детей с ограниченными возможностями здоровья (по 

категориям нарушений развития) в условиях инклюзии 

2.  Организационно-управленческие условия повышения 

эффективности мониторинга достижения обучающимися с ограниченными 

возможностями здоровья планируемых результатов освоения 

образовательных программ (по категориям нарушений развития) 

3.  Организационно-управленческие условия реализации, 

адаптированной основной общеобразовательной программы 
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4.  Организация коррекционно-развивающей деятельности с детьми с 

ограниченными возможностями здоровья в условиях инклюзивного обучения 

(по категориям нарушений развития) 

5.  Организация коррекционно-развивающей работы в образовательной 

организации в условиях реализации ФГОС общего образования 

6.  Организация методического сопровождения инклюзивного 

образования в образовательной организации 

7.  Организация образовательного процесса по индивидуальным 

образовательным программам обучающихся 

8.  Организация образовательного процесса учащихся с различными 

образовательными потребностями в условиях инклюзивного образования 

9.  Организация психолого-педагогического сопровождения обучения 

учащихся с различными образовательными потребностями в условиях 

инклюзивного образования 

10.  Организация психолого-педагогического сопровождения семей 

обучающихся с различными образовательными потребностями в условиях 

инклюзивного образования. 

11.Технологии формирования универсальных учебных действий у 

учащихся с ограниченными возможностями здоровья (по категориям 

нарушений развития) 

12.  Типовая задача как средство формирования универсальных 

учебных действий у учащихся с ограниченными возможностями здоровья (по 

категориям нарушений развития) 

13.  Тьюторское сопровождение детей с ограниченными 

возможностями здоровья (по категориям нарушений развития) как условие 

реализации их индивидуальных образовательных потребностей 

14.  Управление разработкой и реализацией индивидуальных 

образовательных программ для детей с различными образовательными 

потребностями в условиях инклюзивного образования 

15.  Управление реализацией образовательных программ в условиях 

инклюзивного образования 

16.  Управленческое содействие педагогическим работникам в 

обеспечении инклюзивного образования 

17.  Управленческое содействие педагогическим работникам в 

освоении технологий дифференциации образования лиц с различными 

образовательными потребностями 

18.  Управленческое содействие педагогическим работникам в 

освоении технологий индивидуализации образования лиц с различными 

образовательными потребностями 

19.   Учет индивидуальных образовательных потребностей детей как 

фактор достижения ими планируемых результатов обучения 

20.  Формирование личностных результатов у учащихся с 

ограниченными возможностями здоровья как условие их профессионального 

самоопределения (по категориям нарушений развития) 
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21.  Формирование проектной культуры педагогов в условиях 

реализации ФГОС для обучающихся с ограниченными возможностями 

здоровья (по категориям нарушений развития) 

 

КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ ДЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ ОЦЕНКИ 

КАЧЕСТВА ОСВОЕНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ 

Дают студенту возможность оперативной оценки своей 

подготовленности по данной теме и определения готовности к изучению 

следующей темы. Контрольные вопросы направлены на то чтобы студент мог 

проверить понимание понятийного аппарата учебной дисциплины, смог 

воспроизвести фактический материал, раскрыть причинно-следственные, 

временные связи, а также мог выделять главное, сравнивать, доказывать, 

конкретизировать, обобщать и систематизировать знания. 

 

Примерные вопросы 

1. Значение деятельности психолого-медико-педагогических 

комиссий и консилиумов образовательной организации в реализации 

инклюзивного обучения. 

2. Международный опыт построения служб и систем комплексного 

сопровождения развития ребенка в условиях инклюзивного образования 

3. Понятие тьютор. Основные функции. 

4. Инклюзивное образование как феномен общего и специального 

образования. 

5. Основные положения концепции инклюзивного обучения. 

6. Понятие и сущность инклюзивного образования. 

7. Методологические основания педагогики инклюзии. 

8. Международные документы, регламентирующие инклюзивное 

образование. 

9. Нормативно-правовая база Российской Федерации в области 

инклюзивного образования. 

10. Правовые и этические основы инклюзивного образования в 

России. 

11. Законодательная политика Российской Федерации в отношении 

инклюзивного образования. 

12.  Нормативно-правовая база инклюзивной школы.  

13. Социально-педагогическая поддержка субъектов инклюзивного 

образования.  

14. Обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями 

здоровья в инклюзивной образовательной среде.  

15. Социализация детей с ограниченными возможностями здоровья 

как цель инклюзивного обучения.  

16. Педагогическая деятельность в условиях инклюзии. 

17. Научно-методическое обеспечение инклюзивного образования.  

18. Коррекционно-развивающая среда.  
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19. Принципы обучения и воспитания в инклюзивной 

образовательной среде. 

20.  Коррекционно-развивающие технологии в методике обучения 

лиц с ограниченными возможностями здоровья в интегрированной 

образовательной среде. 

21. Сферы профессиональной деятельности педагогов системы 

инклюзивного образования. 

22. Качества педагога системы инклюзивного образования. 

23. Психологическое консультирование в системе психологической 

помощи детям с ОВЗ 

24. Психологическое сопровождение детей и подростков с ОВЗ 

25. Психологическая поддержка родителей детей с ОВЗ 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ПО ПОДГОТОВКЕ К 

ДИСКУССИИ 

Дискуссия дает информацию, расширяет знания, формирует умение 

логически мыслить. Дискуссия представляет собой совместную 

познавательную деятельность, возникающую при наличии объективного 

предметно-логического конфликта, характеризующегося несовпадением 

точек зрения участников на предмет обсуждения. Совместная познавательная 

деятельность при этом осуществляется посредством общения оппонентов. 

Для успешности дискуссии требуется действие составляющих общение 

аспектов: адекватное восприятие партнерами друг друга, организация 

взаимодействия между ними, построение прагматически ориентированных 

высказываний. Желаемый прагматический эффект коммуникации здесь 

достигается путем интеллектуального и эмоционального воздействия 

партнеров друг на друга, т.е. путем убеждения и внушения. Нетрудно 

убедиться, что дискуссия на занятиях по русскому языку в колледже является 

действенным средством формирования знаний и умений учащихся, их 

развития при условии, если преподаватель обладает умением ставить перед 

обучаемыми поисковые задачи и методически грамотно направлять их 

познавательную деятельность. 

Понимание значимости проводимой работы обусловливает введение на 

вступительных занятиях в колледже теоретической информации о дискуссии, 

формулировку конкретных рекомендаций для ее участников, 

неукоснительное следование принципам научности и сознательности, 

активности и рациональности, принципу учета индивидуальных 

особенностей обучаемых. В частности, наши учащиеся знают, что дискуссия 

существенно отличается от спора. В споре цель – доказать правоту, в 

дискуссии – найти истину. Спор всегда направлен на результат, дискуссия же 

– на освоение новой информации, под влиянием которой первоначальное 

мнение может существенно измениться и сформироваться план действий по 

ее дальнейшему освоению. Наши рекомендации для учащихся, оформленные 

на интерактивной доске, сводятся к следующему: 
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1. Помните о цели дискуссии, стремитесь не к победе, а к истине. 

2. С уважением относитесь к мнению оппонента, выслушивайте его до 

конца, вопросы задавайте в корректной форме. 

3. Свое выступление старайтесь сделать аргументированным, для чего 

привлекайте фактический материал, используйте ссылки на мнение ученых, 

сведения документального характера. 

4. Придерживайтесь дружелюбного тона, для чего усвойте формулы 

речевого этикета, выражающие согласие и несогласие. Никогда дискуссия не 

должна превращаться в выяснение личных отношений! 

5. Будьте открыты для другой точки зрения, не стесняйтесь не только 

согласиться с доводами оппонента, но и сделать его мнение своим. 

В ходе проведения работы по усвоению формул речевого этикета 

особое внимание уделяется способам выражения согласия: 

-Да. Конечно. Разумеется. Это так. 

-Совершенно  верно. 

-Вы не ошиблись. 

-Я с вами согласен. 

- Это точно. 

-Мне нечего вам возразить. 

- Вы как всегда правы. 

- Правильно. Несомненно. 

-Само собой разумеется. 

-Я тоже так думаю. 

-В целом я согласен. 

- Я разделяю Вашу точку зрения. 

-Я придерживаюсь этого же мнения. 

- Вы меня убедили. 

-Никто и не спорит. 

-Пусть будет по-вашему. 

-Моя точка зрения полностью совпадает с Вашей. 

Используя прием «от обратного», учащиеся сами определяют те 

формы, которые можно использовать для выражения несогласия. 

Для дискуссии выбирается такая тема, где ярко выражено противоречие  

– некоторая проблема, тема, в которой возможны различные, а иногда и 

противоположные точки зрения. Если такого противоречия нет, то нет и 

дискуссии, и форма занятия должна быть определена иначе, поскольку в 

дискуссии относительно предмета разговора стороны должны 

придерживаться разных убеждений. Если нет реального расхождения 

позиций, то спор вырождается в разговор о словах, т. е. оппоненты говорят об 

одном и том же, но используют при этом разные слова, что и создает 

видимость расхождения. 

Необходима также некоторая общая основа дискуссии, т. е. какие-то 

принципы, положения, убеждения, которые признаются обеими сторонами. 

Если нет ни одного положения, с которым согласились бы обе стороны, то 
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дискуссия оказывается невозможной. Требуется некоторое знание о предмете 

дискуссии: бессмысленно вступать в спор о том, о чем ты не имеешь ни 

малейшего представления. К условиям плодотворной дискуссии относятся 

также способность быть внимательным к своему противнику, умение 

выслушивать и желание понимать его рассуждения, готовность признать 

свою ошибку и правоту собеседника. Только при соблюдении перечисленных 

условий дискуссия может оказаться плодотворной, т.е. может привести к 

обнаружению истины или выявлению ложности мнения. 

Публичное выступление в ходе дискуссии связано с понятием 

ораторская речь, т.е. речь устная, звучащая. К ней предъявляются строгие 

требования, в первую очередь продиктованные орфоэпическими нормами. 

Нарушения указанной нормы затрудняют понимание речи и отвлекают 

внимание слушателей от её содержания. Появляется недоверие к уровню 

подготовки оратора. Учащиеся должны понимать, что произношение  должно 

быть не только правильным, но и достаточно четким и выразительным. 

Строить выступление оратору рекомендуется как писателю-публицисту, а 

произносить – как диктору. Однако выступающий видит, как воспринимается 

его речь и может учитывать обстановку, вносить изменения в заранее 

заготовленный текст. Но в ходе дискуссий, во время обсуждения доклада на 

дебатах текст не всегда подготовлен заранее. Здесь большую роль играют 

такие качества оратора, как наличие опыта, эрудиция, находчивость, 

сдержанность. 

Основными условиями успешного овладения учащимися 

дискуссионными умениями являются: умение преподавателя вести 

дискуссию; соблюдение правил ведения дискуссии; высокий уровень 

активности обучающихся, обусловленный их языковой подготовкой и 

речевыми навыками. Цель учебной дискуссии в колледже на занятиях по 

русскому языку – организовать продуктивную деятельность участников, 

обеспечить постоянное развертывание дискуссии, то есть их потребность 

высказать свою точку зрения, реализовать такие приемы и методы работы, 

которые помогают развитию творческой самостоятельности. Организация 

коллективной работы, основывающейся на дискуссии, показала, что 

учащиеся, дискутируя, обращаются как к преподавателю, так и к тому, с чьим 

мнением не согласны, к группе в целом. Организуется такой полилог, 

который формирует умения, необходимые для работы в коллективе: 

отстаивать собственную точку зрения, прислушиваться к доводам 

оппонентов, выбирать правильное решение. А как известно, способность 

уточнять и изменять свое мнение, прислушиваясь к аргументам других, 

является проявлением личностного развития человека. 

 

Подготовка к дискуссии осуществляется с учетом с учетом критериев 

оценки: 

Оценка «зачтено» выставляется студенту, если он принял активное 

участие в дискуссии, смог обоснованно аргументировать свою позицию, 
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опираясь на знания, полученные на лекции и в ходе самостоятельной 

подготовки к занятию, использовал дополнительные источники для 

подготовки к теме и продемонстрировал формирование знаний, умений и 

навыков компетенций ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 

Оценка «не зачтено» выставляется студенту, если студент не проявил 

активности во время дискуссии, не участвовал в обсуждении вопросов, не 

был готов к занятию и не показал формирование знаний, умений и навыков 

компетенций ОПК-1, ОПК-2, ОПК-6. 
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Перечень ресурсов информационно-телекоммуникационной сети 

«Интернет», необходимых для освоения дисциплины 

1.Институт коррекционной педагогики ikprao.ru Сайт Института 

коррекционной педагогики РАО.  

2.Индивидуальная программа ребенка www.ab.ru Входят разделы: 

Оценка уровня развития ребенка, Определение программы обучения, методов 

и приемов,  корректировка программы, закрепление пройденного 

3. Иппотерапия  www.hippotherapy.ru Все об иппотерапии, лечебной 

верховой езде и конном спорте для людей с ограниченными возможностями 

4.Монтессори интернет-журнал www.montessori-press.ru Всё о системе 

Монтессори 

5. Особое детство www.osoboedetstvo.ru Родителям детей с 

нарушениями развития, всем, кому это важно 

 

 
 


